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RESUMEN DEL CONTENIDO:

En el articulo se presentan los resultados de un estudio en el que se evalu6 el impacto de
una estrategia de aprendizaje cooperativo mediado por las Tecnologias de la Informacion y
la comunicacion (TIC) en el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
basica primaria. Se seleccionaron dos grupos de escolares de tercer grado de una
institucion educativa publica procurando su mayor afinidad bajo un disefio cuasi-
experimental. En uno de ellos se desarrollé la estrategia disefiada para el fomento de la
comprension lectora; el otro se tomdé como grupo de comparacion para evaluar los
resultados de una prueba de comprension lectora practicada a ambos. Dificultades de
orden metodoldgico no permitieron observar diferencias significativas entre los dos grupos,
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obtener resultados concluyentes respecto de la variable dependienta: la mejoria en la
comprension lectora. Se recomienda realizar nueva investigacion para poder valorar los
efectos esperados de manera mas confiable.
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ABSTRACT:

The article presents the results of a study on the impact of cooperative learning strategy
mediated by information and communications technology (ICT) in improving reading
comprehension in elementary school students evaluated are presented. two groups of
school third grade of a public school seeking its greater affinity under a quasi-experimental
design were selected. In one strategy designed to promote reading comprehension
developed; the other was taken as a comparison group to evaluate the results of a test
reading comprehension practiced both. Methodological difficulties were not allowed to
observe significant differences between the two groups, which led to make changes to the
study design to guide the analysis of data more descriptive and qualitative sense. It follows,
from the quantitative point of view, a slight improvement in the performance levels achieved
in reading comprehension, text types and components evaluated in the intervention group.
It was then concluded that the technological mediation and cooperative learning improve
motivation levels but the short time of implementation of the strategy yielded no conclusive
results regarding the saleswoman variable: the improvement in reading comprehension. It
is recommended that new research to assess the expected effects more reliably.

Keywords: Reading Comprehension, teaching strategy, ICT, cooperative learning.
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Resumen

La comprension lectora ha sido un tema de gran interés investigativo debido a los bajos
desempefios que presentan los estudiantes de todos los niveles en pruebas nacionales e
internacionales. Por lo tanto se hace necesario buscar alternativas que lleven a los estudiantes a
desarrollar habilidades tanto en la lectura como en la comprension de diferentes tipologias
textuales de modo que avancen en el ejercicio de produccion textual y comunicacion, por medio
de la implementacion de estrategias didacticas desde el aprendizaje cooperativo mediado por las
TIC. Esto con el fin de fortalecer en los estudiantes la comprension lectora y el mejoramiento en
sus respectivas areas disciplinares. También para despertar en el estudiante el interés por

desarrollar dicha habilidad como competencia basica para la vida y su insercion a la sociedad.

Esta investigacion, se desarrollara en estudiantes de tercero de primaria de la Institucion
Educativa La Merced en el municipio del Agrado, (zona urbana) desde un enfoque
epistemologico analitico positivista, con un método cuantitativo, que a partir de una hipétesis,
buscara explicar las problematicas relacionadas con el tema a investigar, por medio de un disefio
cuasi- experimental, en donde se tendra un grupo control y un grupo experimental, con el cual se
llevara a cabo el estudio, utilizando técnicas de recoleccion de informacion como test

estructurado, el cual se aplicara al iniciar y finalizar las intervenciones en aula.

Palabras Clave: Comprension Lectora, Estrategia Didactica, Tecnologia de la informacion,

aprendizaje cooperativo.
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Summary

Reading comprehension has been a subject of great research interest due to the low
performance of nursing students at all levels in national and international tests. Therefore it is
necessary to look for alternatives with students to develop skills in both reading and
understanding different text types so that progress in the exercise of textual communication and
production, through the implementation of teaching strategies from cooperative learning
mediated by ICT. This in order to strengthen the students reading comprehension and
improvement in their respective subject areas. Also to awaken student interest in developing this

skill as a core competency for life and their insertion into society.

This research was developed with third grade students of School La Merced in the
municipality of Agrado (urban area) and was initially raised from a positivist epistemological
analytical approach with a quantitative method, using a design quasi- experimental, where
control group and an experimental group was selected. Given the limitations presented and could
not be statistically test the hypothesis, the study takes a comparative basis, with a mixed

approach, from the numerical and descriptive analysis of the findings.

Keywords: Reading Comprehension, Teaching Strategy, Information technology, cooperative

learning.



1. Planteamiento del problema
Una de las problematicas actuales en la educacién colombiana, ratificada por el analisis que
el ICFES realiza con base en las pruebas SABER Yy resultados de pruebas internacionales, son
los bajos desempefios de los estudiantes de béasica, secundaria y media en los niveles de
comprension lectora. Esta grave situacion se evidencia no solo desde el area de Lengua
Castellana, sino que ademas tiene un impacto directo sobre las otras areas, inclusive en la
Universidad, donde un gran porcentaje de estudiantes que ingresan presentan deficiencias en

estas competencias bésicas.

En respuesta a lo anterior a continuacion se describe la problematica en torno a la cual gira

la presente investigacion.

1.1.Descripcion del problema

Es indudable que la comprensidn lectora es un tema de gran interés y debate en el sector
educativo, debido a los bajos desempefios que los estudiantes de primaria, secundaria e incluso
universitarios, han obtenido en pruebas nacionales e internacionales, en las diferentes areas del
conocimiento. Esto ha traido fuertes criticas a las politicas educativas implementadas por el
Ministerio de Educacion Nacional, poniendo en tela de juicio la calidad de la educacion y las
estrategias metodologicas adoptadas al interior de las Instituciones Educativas para desarrollar y
fortalecer la comprension lectora, como eje transversal en el aprendizaje significativo, de

acuerdo a Ausbel, (s.f) en donde el estudiante sea altamente competente en el saber hacer.

lustra lo anterior los resultados obtenidos en las pruebas PIRLS (Estudio del Progreso
Internacional en Competencias Lectoras), las cuales evaluaron la competencia lectora en tres

aspectos: los propositos de la lectura, los procesos de comprension y los comportamientos y



actitudes frente a la lectura en estudiantes del grado cuarto de primaria. El analisis de la prueba,
presentado por el ICFES ( 2012) muestra que los estudiantes de dicho grado obtuvieron un
puntaje promedio inferior a la media obtenida en los paises evaluados. Dicho informe evidencia
las dificultades para comprender textos, recuperar informacién, interpretar causas y

explicaciones, elementos textuales en textos literarios e informativos.

Hay que mencionar ademas, las pruebas SABER aplicadas a los grados tercero, quinto y
noveno de todo el pais, en donde se evidencia que el promedio es inferior al del 2013, y no se
avanzo significativamente en los niveles de desempefio, de lo cual se infiere que la mayoria de
estudiantes de dichos grados, apenas son capaces de “comprender y explicar los elementos de la
estructura cohesiva a nivel de oraciones y parrafos de textos cortos, explicativos e informativos
(...).” (p.5). Esto significa que la comprension lectora es una debilidad marcada en los
estudiantes colombianos. Maxime si se tiene en cuenta que la lectura es la base no solo para para
lograr mejores aprendizajes en las areas especificas, sino que es una herramienta fundamental
para desarrollar el pensamiento critico que asegure una participacion activa en la sociedad y que

contribuya a la transformacion de la misma.

Por tanto, es importante que en las Instituciones Educativas se aborde la lectura desde otras
dimensiones y que ésta tenga la importancia correspondiente dentro de un proceso transversal, en
ambientes de aprendizaje cooperativo, donde se despierte el interés y gusto lector, por medio de
la articulacion en el aula de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (T1C) como
herramienta de apoyo y complementariedad de las practicas presenciales, tal como se plantea en
el documento Estandares Basicos de competencias Ministerio de Educacion Nacional (2006).

En dicho documento se profundiza en la importancia que estudiantes y docentes se formen en el



uso de las TIC, de cara a los requerimientos de la actual sociedad de la informacién, como
componente indispensable en las aulas, que facilite los aprendizajes y contribuya al
fortalecimiento de la comprension lectora de los nifios y nifias. Tal recomendacion es valida para
la actual investigacion, ya que se ha identificado un bajo desempefio lector de los estudiantes del
grado tercero de primaria, sumado a la apatia, desinterés y bajo desempefio en pruebas SABER,
que de acuerdo al informe ICFES (2014) el 47% de los estudiantes de dicho grado se encuentran

en un nivel insuficiente.

De lo planteado en los parrafos precedentes surge la necesidad de buscar estrategias que
faciliten y dinamicen el proceso lector, para lo cual, las TIC, con la utilizacion didactica de
aplicativos software, editores de paginas HTML, Blogs, WebQuest, audiolibros, Sitios Web para
navegacion hipertextual, comunidades literarias on-line y navegacion por internet que
articuladas con estrategias de aprendizaje cooperativo, se constituyen en una opcion valiosa que
permite la transicion de una educacion tradicional a una educacion moderna, alternativa,
significativa e interactiva, que lleve a mejorar los aprendizajes y en este caso que contribuya al
fortalecimiento de la comprension lectora. De Plablos y Gonzéles (200 (Ministerio de Educacion
Nacional, 1994)7) afirma que “Las buenas practicas no deben entenderse como la mejor
actuacién imaginable sobre un contexto especifico, sino como actuaciones que suponen una
transformacion de las formas de funcionamiento habituales y que constituyen el germen de un
cambio positivo en las practicas tradicionales” (p. 287); por lo que las buenas précticas con TIC
deben estar asociadas por una parte, a la integracion de estas en los sistemas educativos y por

otra deben presentarse como un proceso de innovacion.

De acuerdo con lo expuesto, se formula la siguiente pregunta de investigacion:



1.1. Formulacion del problema o pregunta

¢Cudl es el impacto de la aplicacién de estrategias didacticas del aprendizaje cooperativo,
mediado por TIC, en la comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de basica primaria
de la IE La Merced? De donde se derivan dos sub preguntas: ¢Cuales son los niveles alcanzados
por los estudiantes en la comprension lectora y las razones para que esto ocurra? ¢La estrategia
didactica disefiada favorece la adquisicién de competencias de comprension lectora en los

estudiantes?

1.2. Hipotesis

Los estudiantes que participan en la aplicacion de la estrategia didactica de aprendizaje
cooperativo, mediado por TIC, obtendran mayores resultados en una prueba de comprension

lectora respecto de otros estudiantes que no utilizan las TIC.

Variable independiente: estrategias didacticas del aprendizaje cooperativo mediado por las TIC.

Variable dependiente: Comprension de lectura

2. Objetivos

2.1. General

Determinar el impacto de la aplicacion de una estrategia didactica de aprendizaje
cooperativo, mediado por TIC, para el fortalecimiento de la comprension lectora de los

estudiantes de tercer grado de basica primaria de la IE La Merced.



2.2. Especificos

Identificar los cambios producidos por el modelo de comprensién lectora interactivo, como

resultado de la aplicacién de una estrategia de aprendizaje cooperativo mediado por TIC.

Establecer los niveles de comprension lectora alcanzados, segun tipos de textos, por los

estudiantes que participan de una estrategia de aprendizaje cooperativo mediado por TIC.

Analizar los avances de mejoramiento en los componentes sintactico, semantico y

pragmatico como resultado de la estrategia didactica implementada.

Evaluar el aporte de la estrategia didactica de aprendizaje cooperativo mediada por TIC en el

fortalecimiento

de la comprension lectora

3. Justificacién

La comprension lectora es un tema de gran preocupacion por la comunidad académica,
debido a los bajos desempefios en competencias que sustentan los resultados de diferentes
pruebas. Por ello se hace necesario profundizar en la basqueda de estrategias que den solucion o
contribuyan en la minimizacion de dicha problematica, con el fin de mejorar los desempefios y
lograr que los estudiantes cuenten con las herramientas suficientes para desenvolverse en la

sociedad de manera autonoma, propositiva, reflexiva y critica.

De igual manera, las exigencias del mundo moderno y la sociedad de la informacion, han
planteado la necesidad de repensar y replantear los modelos curriculares que se disefian al

interior de las Instituciones Educativas. Esto con el fin de incorporar estrategias didacticas que



promuevan el aprendizaje cooperativo, en donde se integren las TIC como herramientas
mediadoras, como lo argumenta Sandoval (2014) “facilitando el acercamiento a estudiantes a
diversas fuentes del conocimiento, através de diferentes vias, ya sean visuales, auditivas,
tactiles, entre otras” (parr.1). De esta manera se crean ambientes de aprendizaje pertinentes,

modernos y dindmicos, que faciliten los aprendizajes de construccion colectiva.

Del anélisis precedente se infiere la importancia del presente proyecto de investigacion, que
permitira conocer si el aprendizaje cooperativo mediado por TIC, contribuye al fortalecimiento
de la comprension lectora en los nifios del grado tercero de primaria. Para lo cual se utilizara
como herramienta articuladora las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, las cuales
amplian el contexto de lectura, permitiendo a los lectores asumir nuevos retos y que estos sean
capaces de responder competentemente a los mismos. En ese sentido, y como lo refiere
Warschaumer (2000) la lectura que se realiza por un medio electrénico implica que el lector
realice una construccién de conocimientos a partir de varias fuentes interconectadas, que exigen
del individuo nuevas habilidades, dominio de saberes y nuevos conocimientos que ofrecen
nuevos entornos como es el caso de la lectura hipertextual en textos digitales, creando de esta

manera, formas multimodales de comprensividad.

Los resultados de esta investigacion contribuiran a determinar el impacto de los ambientes de
aprendizaje cooperativos, mediado por las TIC, para fortalecer y potenciar la comprension
lectora en las nifias y los nifios de grado tercero. A su vez permitiran contribuir a adelantar
reestructuraciones en los curriculos que lleven a adoptar las estrategias didacticas del aprendizaje
cooperativo y las TIC en su dinamica de trabajo, con el fin no solo de mejorar el desempefio

institucional en las pruebas censales, sino de formar seres humanos trascendentes, criticos y



propositivos en una pais que requiere una transformacién en todos los campos y por tanto
necesita profesionales competentes, que interpreten y aporten significativamente en el nuevo
proyecto de sociedad. Por ello, es importante que desde la béasica primaria se fortalezcan las
competencias en lectura comprensiva, como base fundamental para poder entender el mundo y

todo lo que sucede a su alrededor.

Por consiguiente los resultados en el proceso investigativo, en donde inicialmente se
seleccionara un grupo focal del grado tercero para determinar si la comprension lectora se
fortalece y potencia, desde estrategias didacticas del aprendizaje cooperativo, articulando las TIC
como eje dinamizador y facilitador, servira de referente para abordar dicha problematica en
todos los grados de béasica primaria e inclusive en basica secundaria. Maxime si se parte de la
gran necesidad de mejorar dicha competencia en pro de la calidad, vista desde el “saber hacer en

contexto”, de comprender lo qué se lee y en ese sentido contribuir critica y propositivamente.

Frente a lo anterior, Pérez Abril (2003) argumenta que “un buen lector es quien se ha logrado
formar un criterio que le permite seleccionar y filtrar informacion para estar en condiciones de
construir un punto de vista propio” (p.27). Adicional a lo anterior, los resultados también
impactaran a los docentes de todas las areas disciplinares, entendiendo que no s6lo desde el area
de lengua Castellana se ensefia al estudiante a leer y comprender. En ese sentido, sensibilizara y
motivara a los docentes en el manejo de otras herramientas que facilitan el mejoramiento de los
aprendizajes, que en el caso particular de las TIC, facilitan y propician ambientes de trabajo
dinamicos, colaborativos, cooperativos, participativos y motivadores. Por lo que es fundamental

que el docente actual, integre en las aulas estrategias que posibiliten mejorar los aprendizajes,



saliendo del tradicionalismo y autoritarismo del conocimiento y de los saberes que en muchos

casos se presentan en la escuela de hoy.

Esta investigacion, ademas se justifica desde el punto de vista practico, porque parte de una
necesidad institucional, propone una estrategia de solucion, que al aplicarla y comprobarla
minimizara dicha situacién problema. Desde el punto de vista tedrico, la investigacion generara
reflexion pedagdgica, que sustentada en teorias como las de Isabel Solé y Daniel Cassany (1998),
soportan dicha investigacion desde el proceso de comprension lectora, ademas de la articulacion
del aprendizaje cooperativo y las Tecnologias de la informacion y la Comunicacion, que han sido
referentes importantes en los antecedentes citados en éste estudio y que por lo tanto, han
contribuido a generar reflexiones en torno a las dindmicas de trabajo en la escuela. Desde el
punto de vista metodoldgico, la investigacion, por medio de las intervenciones en aula que se
disefiaran para tal fin, utilizara un método alternativo articulado con TIC, que fortalecera la
comprension lectora, por medio del aprendizaje cooperativo; en donde el docente jugara un
papel fundamental como orientador, guia y dinamizador del proceso en cuanto al disefio de las
actividades y acompafiamiento a las mismas. El estudiante, como protagonista en la construccion
de su propio aprendizaje, dentro de unos roles especificos en el proceso de lectura y

comprension.

4. Estado del arte

La comprension lectora por medio de estrategias didacticas mediadas por las Tecnologias de
la informacion y la Comunicacion, ha sido un tema de interés investigativo a nivel internacional,

nacional y local, debido a los bajos resultados obtenidos en las diferentes pruebas en donde se



miden las competencias lectoras y al poco interés que las nuevas generaciones tienen hacia la
cultura del libro. Este ha sido desplazado, en gran medida, por el internet y demas recursos
tecnoldgicos, ofreciendo nuevos y dindmicos recursos que permiten articular el sonido, la imagen
y la interactividad, creando ambientes multimediales alternativos de aprendizaje. Con esta
motivacién se han adelantado multiples estudios, algunos de las cuales se citan a continuacion,
en tanto responden en gran medida al interés investigativo del presente proyecto y sirven de

punto de referencia para el mismo.

A nivel internacional Thome et al. (2013) refieren el estudio de investigacion “Efecto de
una plataforma virtual en comprension de lectura y vocabulario: Una alternativa para mejorar las
capacidades lectoras en primaria”, con un disefio cuasi- experimental, realizado en Peru, a causa
de los bajos resultados obtenidos por los nifios de grado quinto en las pruebas nacionales e
internacionales relacionas con la comprension de lectura. El proyecto se implemento con el fin
de articular la inversién tecnologica que en el pais se ha realizado a las Instituciones Educativas,
por medio del desarrollo de la “plataforma virtual LEO” que buscd mejorar dicha falencia, por
medio de la implementacion de estrategias y actividades de vocabulario en el entorno virtual. La
investigacion se realiz con una poblacion total de 88 estudiantes. Se obtuvieron como resultados
avances con relacion al mejoramiento de la comprension de lectura de textos narrativos y

vocabulario, que fueron significativamente mas altos, con relacién al diagnostico inicial.

Cabe destacar que los resultados del estudio aunque positivos, presentaron algunas
limitaciones con relacion a que la investigacion se realizé con una muestra selectiva, en el
sentido que fueron seleccionados los estudiantes con mayor habilidad para el manejo del

computador, por lo que no se tiene precision del éxito de la misma en una poblacion mas diversa



10

0 en otros grados de escolaridad. Asi mismo, las actividades disefiadas para la plataforma

solamente contribuyeron a la compresion de textos narrativos, considerando que es la clase de
texto mas comun y de mayor entendimiento para los estudiantes por su estructura. Se considera
importante, como lo plantea el presente proyecto, trabajar diferentes tipologias textuales, que le

permitan a los estudiantes identificar las estructuras y la intencién comunicativa de cada uno.

De igual manera, Lopez M. et al (2012) adelantaron en Chile, una investigacion relacionada
con la inclusion en aula, del software interactivo “Colaborativa”, como resultado de un proyecto
en el marco de InovaChile, a estudiantes desde el grado séptimo de basica hasta el grado cuarto
de ensefianza media, con el fin de mejorar la produccion de texto y la comprension lectora.
Dicho software es un programa de entrenamiento de comprension lectora y produccion textual,
con guias de ejercicios para docentes y estudiantes, con una duracion de 30 sesiones de trabajo
en aula, en donde al igual que en la presente investigacion, se adelantara al iniciar el proceso con
pre-test y al finalizar un pos-test, con el fin de medir el impacto de los aprendizajes. La
aplicacion, administra todas las tipologias textuales en ambientes de trabajo colaborativos,
mediante un proceso metodoldgico de cinco etapas: pre- leer, leer, analizar, planificar, en el
antes, durante y después de la lectura; escribir y publicar, las cuales se implementan en el antes,

durante y después del proceso escritor.

Se concluye que el software multimedia, arrojo los resultados esperados, en cuanto al
mejoramiento de la produccion textual y comprensidn textual. Se deduce que la muestra
poblacional fue muy pequefia, ya que como requisitos fundamentales se solicitaba cierto dominio
tecnoldgico para explorar dicho paquete. Adicional a lo anterior, la investigacion referida aporta

significativamente a la que se adelanta ya que pretenden mejorar los niveles de comprension
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lectora, que como en las dos se plantean, se tienen en cuenta los conocimientos previos, el antes,

durante y después de la lectura.

A nivel nacional se encontré amplia literatura que corrobora que el campo ha sido foco de
estudio desde diferentes dimensiones, como el caso de Clavijo et al. ( 2011) con el proyecto
“Potenciar la comprension lectora desde la tecnologia de la informacién”; desarrollado con
estudiantes del grado quinto de primaria en la ciudad de Barranquilla, y el cual tuvo como
proposito “identificar los niveles de comprension lectora en los estudiantes y las posibles razones
que ocasionaban la problematica planteada, para elaborar una propuesta de estrategias didacticas
soportadas en las TIC y con ellas aportar en el desarrollo y mejoramiento de la comprension

lectora”

Dicha investigacion, partié de la problematica reincidente en los nifios y nifias del grado
quinto, por los bajos niveles de comprension lectora, relacionados con la dificultad para la
lectura, el parafraseo Yy el analisis de lo leido, sumado al poco interés, por lo que se articularon a
dichos procesos, las Tecnologias de la Informacién y la comunicacion (TIC), mediante la
implementacién de estrategias didacticas activas, en un proceso de formacion continua. La
investigacion se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo y disefio cuasi experimental con un

grupo control y un grupo experimental.

Se concluye, que aunque las TIC contribuyeron al mejoramiento de la comprension lectora en
los estudiantes del grado quinto, en el area especifica de lengua Castellana, no queda clara la
estrategia que se utilizd para articular las TIC en este proceso y que éstas fueran el medio que

incidié en dicho avance. Por lo que la presente investigacion propone abordar la comprension
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lectora no sélo desde el &rea de Lengua castellana, sino que se abordaran lecturas con diferentes
tipologias y tematicas, que posibiliten en el estudiante el desarrollo y fortalecimiento de
competencias desde los niveles literal, inferencial y critico. De igual manera especificaran las
estrategias que desde el aprendizaje cooperativo, medidas por las TIC, en los estudiantes de

grado tercero de primaria, incidiran el desarrollo de la experiencia.

Asimismo, Trillos (2010) sefiala con su proyecto de investigacion “Las tic ¢endiosamiento o
satanizacion?. Analisis de su impacto en las competencias lecto-escritoras en estudiantes de
Comunicacion Social”, en la Universidad Auténoma del Caribe y cuyo proposito se centré en
ratificar o negar que la television y el internet contribuyeran significativamente en las
deficiencias lecto- escritoras, relacionadas con el analisis critico y profundo de la informacion,

Social, Periodismo, Produccion y direccién de radio de dicha Universidad.

Debido a la problematica descrita anteriormente, la investigacién concluye que la tecnologia
no se puede endiosar ni idolatrar, convirtiéndola en la panacea que soluciona todos los males de
la humanidad, pero tampoco la postura debe ser la de atacar, encasillandola en si es buena o
mala; sino que ésta debe someterse a la voluntad consciente y que contribuya de manera

significativa al progreso de las sociedades.

En la investigacion desarrollada, queda abierta la segunda fase del estudio para ser extendida
a toda Colombia y Latinoamérica, con el fin de encontrar un modelo pedagdgico que integre el
factor tecnoldgico con las humanidades, la lectoescritura y el anlisis critico de acuerdo a las
necesidades del curriculo. Es de aclarar que el impacto de ésta estrategia no se ha comprobado y

en esa medida se concluye con el primer avance que aunque las tecnologias de acuerdo a sus
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propositos pedagdgicos contribuyen en los aprendizajes significativos, no se pueden ver como la
solucion a todo, pues como lo refiere Alejandro Piscitelli (citado por Trillos), “hasta el
momento las tecnologias han demostrado que no pueden reemplazar en la educacion al mas

mediocre de los maestros”(p.82)

Hay que mencionar, ademas, a Parra ( 2014) en el proyecto desarrollado “La lectoescritura en

nuestra actualidad: revision critica”.

Como lo refiere Pinto (citado por Parra, 2014) “La lecturay la escritura son herramientas
béasicas en el aprendizaje y formacion integral de los estudiantes, vias principales de acceso al
conocimiento y la cultura”( parr. 1). Por ello, se hizo necesario realizar un analisis frente a las
TIC y su incorporacion en las aulas y en la cotidianidad de cada persona, en lo relacionado con

la formacion en lecto - escritura de los estudiantes.

La investigacion realizada con una metodologia descriptiva con analisis reflexivo, permitié
identificar y analizar los cambios que en la educacion, temas como la lectura, se han venido
experimentando debido a las caracteristicas del actual mundo globalizado y del cual no se puede
ser ajeno, buscando alternativas en donde la formacion sea un punto de encuentro entre la
educacion, el conocimiento, la tecnologia y la comunicacion, que generen tanto en estudiantes

como padres de familia transformaciones.

La incorporacién de las TIC en la educacidn, debe realizarse con el fin de crear ambientes
innovadores, imaginativos que lleven a nifios y jévenes a momentos de busqueda e indagacion a
partir de los intereses y necesidades. Por lo cual resulta interesante el avance alcanzado para

desarrollar el actual proyecto, que centrara su interés en identificar si las estrategias del
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aprendizaje cooperativo, con la articulacién de las TIC, contribuyen al fortalecimiento de la
comprension lectora, con diferentes tipologias textuales, ademas determinar la pertinencia de

articular las TIC en el curriculo de manera transversal para todas las areas del conocimiento.

Por otra parte, Mejia et al. (2011) en el proyecto de investigacion desarrollado en la ciudad
de Barranquilla “Estrategias de comprension lectora mediadas por Tic: una alternativa para
mejorar las capacidades lectoras en secundaria” que tuvo como finalidad determinar el impacto e
incidencia del uso de las Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion (T1C), como recurso
didactico en la comprension lectora, de textos expositivos desde el area de Lengua Castellana,
con estudiantes de noveno, por medio de un disefio cuasi- experimental de serie cronoldgica, con
un grupo experimental y control, articuladas con estrategias mediadas por TIC para cada uno de

los subprocesos planteados.

Los resultados de dicha investigacion, contribuyen a la investigacion que se adelantara en la
medida que la experiencia realizada en secundaria pude servir de base para adelantar la
investigacion en el grado tercero de primaria, en donde ademas de trabajar con textos
expositivos se analizaran textos narrativos, descriptivos, expositivos e instructivos- inductivos,

de acuerdo a la propuesta de Adam (1985).

De acuerdo a las conclusiones de la investigacion, queda la duda si el impacto positivo que
hubo con relacion al mejoramiento de la comprension lectora, hubiera tenido el mismo éxito si el
grupo experimental no hubiera tenido las competencias necesarias para el manejo de

herramientas TIC, o hubiera influido la falta motivacion a causa de la poca destreza en su
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manejo, por lo que el actual proyecto, elegird de manera aleatoria el grupo experimental y

control, para evitar manipulacion indirecta en los hallazgos.

En lo que se refiere a nivel local, Rojas (2011) adelantd en el afio 2011 la investigacion en
la Universidad Surcolombiana, “Literatura y Web 2.0: una posible formula para mejorar los
niveles de comprension lectora” centrado en el &rea de Lengua Castellana, en la Institucion
Educativa San Sebastian de la Plata en el departamento del Huila. Dicho estudio fue encaminado
en despertar el interés de los jovenes y las jovenes por la lectura, ampliar la experiencia y actitud
autonoma y familiarizarlos con actividades autodidactas. La investigacion fue desarrollada bajo

un método cualitativo, con un disefio cuasi- experimental, favorecida por el registro narrativo.

Los resultados de la investigacion, en concordancia con el tema y objetivos del mismo,
concluyeron que debido a la necesidad de potenciar la competencia comunicativa y las
habilidades contextuales donde la lectura tenga protagonismo y trascendencia, las TIC
contribuyen como herramientas de apoyo, ya que ofrecen a los estudiantes interactividad,
creatividad e interés en el proceso lector, por lo que se deduce que incluir estas herramientas en
la didactica de la lengua Castellana, se convierte en una alternativa, con el apoyo del docente;
pero en este caso no influyen de manera decisiva en la capacidad lectora de los estudiantes. Con
ello se identifica que la metodologia empleada con las TIC para la comprension de la obra
literaria propuesta, no produjo cambios relevantes en la conducta de los estudiantes, por lo que
se hace necesario profundizar por medio de la actual investigacion, en qué medida el aprendizaje
cooperativo mediado por las TIC, contribuye al fortalecimiento de la comprension lectora, a

partir de diferentes textos, para el grado tercero de basica primaria.
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De este modo, la actual investigacion tiene como fin, identificar qué incidencia tiene las
estrategias didacticas del aprendizaje cooperativo, en el mejoramiento de la comprensién lectora,
desde diferentes tipologias textuales, centrado en un enfoque metodoldgico de lectura Interactiva
propuesta por Cassany, Luna y Sanz (1998) y por secuencias 0 momentos didacticos como
estrategia pedagogica desde las TIC. Para ello se tendran en cuenta los 3 niveles y subprocesos,

de lectura que planeta Solé (2006).

5. Marco de referencia
En esta seccion se presentan los fundamentos tedricos y conceptuales que orientaran la

realizacion del estudio propuesto, asi como el marco regulatorio y el contexto en el que se sitla.

5.1. Marco teorico

En primer término se presenta la conceptualizacion y enfoque del estudio en torno a sus

categorias centrales: comprension lectora y mediacidn tecnologica.

5.1.1. Comprension lectora.

Son muchas las teorias y los autores que hablan de la comprension lectora y su importancia
no solo en el éxito escolar, sino como requisito fundamental para desenvolverse de manera
efectiva en los diferentes contextos. Es asi como la concepcion de la comprensidn lectora, se ha
convertido en lo que hoy se podria denominar la “cultura lectora”, como lo plantea Leon,
Escudero, & Olmos (2012) es “una habilidad basica sobre la que se desarrolla toda una actividad

cultural por medio del cual las personas se desenvuelven y aplican los conocimientos y
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estrategias lectoras en la vida diaria.(...) Cuando el lector utiliza y reflexiona lo que lee, amplia

sus conocimientos que lo convierten en un ser socialmente mas participativo” (parr. 1).

En este caso nos enfocaremos en los estudios investigativos que han adelantado en el tema,
autores como Isabel Solé y Daniel Cassany, Luna y Sanz, de cuyas teorias y estrategias me

apoyaré para el desarrollo del estudio investigativo.

Solé (2006) considera que comprender es el producto de la interaccion entre un lector y el
texto, en donde el producto de la compresion es consecuencia de la interaccion entre los dos
componentes, pero enfatizando que el componente que manda en la relacion es el lector y no el
texto. La compresion lectora no se debe centrar tanto en la descodificacion del texto, sino que
debe ser el producto de lo que se hace con ese texto, lo que explica que ante un mismo texto se
puedan entender cosas distintas. La lectura no es sélo producto de lo que esta en el texto, sino
que es el producto de las operaciones que cada persona realice, dentro de las cuales la autora
referencia 'y enfatiza en 3 aspectos fundamentales propios del lector, como es el caso de “los
conocimientos previos con los que se aborda la lectura; los objetivos que la presiden; y la

motivacion que se siente hacia la lectura” (p, 34).

Del mismo modo, Solé (2006) sefiala que la comprension de lectura esta determinada por el
sentido que se le atribuye al ejercicio lector. En esa medida, el sentido esta determinado por 3
componentes fundamentales: saber lo que se esta haciendo, el por qué se esta haciendo, para que
se le pueda dar sentido; encontrar interesante lo que se esta haciendo, porque cuando se interesa
y esta involucrado se tienen mayores posibilidades de ir al fondo de la lectura; la percepcion de

competencia, en la medida que el estudiante se sienta con razonables expectativas de éxito para
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la actividad que vaya a realizar, que se sienta competente en lectura, porque cuando el nifio se
siente poco competente es dificil que encuentre el sentido a la tarea para la cual se siente incapaz
y no solamente en esa tarea especifica, sino que el sentimiento de incapacidad estara presente en

todas las areas y actividades.

Para Cassany, Luna, & Sanz (1998) “leer significa comprender y leer se convierte en un
aprendizaje que cuando se hace eficientemente y con constancia, se desarrolla en parte, el
pensamiento y “el crecimiento intelectual de la persona”(p.193); el cual no debe limitarse a los
aspectos mecanicos de la lectura como la correspondencia entre los sonidos, la discriminacion
de las letras, pronunciacion correcta de palabras, entre otras, sino que en el ejercicio lector se
debe ser consciente de los objetivos de la lectura, tener en cuenta la velocidad adecuada,
comprender el texto en distintos niveles, identificar y comprender en el texto la terminologia
desconocida, es decir que para Cassany (1998) “es interpretar lo que vinculan las letras impresas,
construir un significado nuevo en nuestra mente a partir de signos” (p.197), lo que implica el
desarrollo de unas capacidades cognitivas superiores como la reflexion, el espiritu critico, la

conciencia, entre otros.

En el contexto de la basica primaria, la comprensién lectora se considera una tarea
fundamental y basica que debe ser abordada de todas las areas disciplinares, pero como lo
sefialan Cassany, et al. (1998) en muchos de los casos y debido a las estrategias didacticas
tradicionales, queda limitada a una metodologia analitica y mecanica en donde se desarrollan
ciertas “microhabilidades” como discriminar la forma de las letras, establecer correspondencia
entre sonidos y grafias, leer palabra por palabra de los textos, de manera muy superficial y

primaria y mas cuando en este ejercicio se asigna la responsabilidad sélo al area de Lengua
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Castellana. Como lo exponen Cassany, et al. (1998), es en los primeros grados de primaria que

los nifios “deben leer con cierta autonomia y fluidez” (p. 195)

Por consiguiente, el fomento de la lectura en estudiantes de basica primaria es la base
fundamental de todos los procesos escolares. La buena comprension de lectura es el proceso
mediante el cual el lector se relaciona de manera interactiva con el contenido de la lectura,
relaciona sus ideas con otras anteriores, las contrasta, las argumenta y obtiene sus propias
conclusiones, las cuales enriquecen su conocimiento. De ahi la importancia de desarrollar
competencias lectoras y como lo describe el Programa para la Evaluacion Internacional PISA
(2009), la lectura “es la capacidad de un individuo para comprender, emplear, reflexionar e
interesarse en textos escritos con el fin de lograr metas propias, desarrollar sus conocimientos y

su potencial personal y participar en la sociedad” ( p. 57).

Los procesos de lectura han tendido cambios positivos, como lo refiere Solé (1987) ya que en
décadas anteriores se consideraba como una accion de “desciframiento de letras, palabras o
frases teniendo como maxima competencia la comprensidn de preguntas literales sobre el
texto”(parr.1) Con los enfoques en psicolingiiistica y psicologia cognitiva se da un nuevo
enfoque la cual implica “descifrar los signos impresos y a la vez dotarlos de significado”
(parr.1), es decir, “comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicion
indispensable no s6lo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse
en la vida cotidiana en las sociedades letradas” (parr. 1). Es asi como la educacion Primaria tiene
la responsabilidad de motivar, desarrollar, fortalecer y brindar oportunidades para el

acercamiento a diferentes tipos de textos, ya que estos requieren practica y reflexién permanente.
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En ese sentido, la comprension lectora es un eje fundamental en la vida cotidiana, que
conlleva necesariamente en su ejercicio a impregnarnos de su significado, extraerlo y hacerlo
consciente en la mente. Dicho proceso implica y demanda del lector una comunicacion directa
con el texto, en el sentido de utilizar los conocimientos previos en el texto para hacerlo mas
coherente, permitiendo al lector integrar las inferencias y el resultado de la actividad reflexiva a

la informacion suministrada por el texto (Leon, 2012).

Para el proyecto de investigacion y de acuerdo a la importancia que se debe dar al ejercicio
de lectura comprensiva, se tendra en cuenta el modelo interactivo planteado por Cassany, at al.
(1998) en el libro Ensefiar Lengua, en donde ademas se referencian autores que han tratado el

tema, como es el caso de (Alonso y Mateos 1985, Sole 1987 y 1992, y Colomer y Camps 1991).

El “modelo interactivo” para la comprension lectora, tiene en cuenta los conocimientos
previos, y para ello se requiere una interrelacion entre lo que el lector lee y sabe del tema, que
como lo plantea Solé (1987), en eso radica el interés del lector, “porque entre mas sabemos mas
podemos aprender”( p.85). El momento previo al ejercicio lector, es donde el lector se debe
llenar de motivos, “cuando el lector plantea sus expectativas sobre lo que va a leer, tema, tipo de
texto, tono, etc”(p.204). Los autores sostienen que toda la experiencia de lectura que se ha
acumulado durante la vida, se guarda en la Memoria a Largo Plazo (MLP), en unos “esquemas
de conocimiento”, ademas de contener el “dominio de sistema de la lengua” como el 1éxico, la

gramatica, entre otros, “lo que permite anticipar o formular hipotesis sobre el texto”(p. 204).

Los objetivos de lectura antes de iniciar el proceso lector, deben ser la clave para relacionar

la situacion comunicativa o como lo planeta Solé (1987), “se debe ayudar al estudiante a que
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sepa lo que van a leer” (pag. 204), no es suficiente que el docente conozca los objetivos, sino que
el estudiante debe saber por qué esta leyendo determinado texto, cual es la intencion y de ésta
manera active las “estructuras de conocimiento para darle sentido”, para saber como abordar el
texto, ya que todos los textos no se pueden leer de la misma manera. Dichas razones son
importantes al momento de abordar el texto mediante las “fijaciones sucesivas” y con base en
ello, determinar qué habilidades de lectura rapida o lenta (“skimming y scanning™) (p. 204) y

elegir lo interesante del texto.

Posterior a determinar las primeras percepciones que se hacen de la lectura, de acuerdo
“fijaciones sucesivas”, se verifican las hipotesis planteadas en el primer momento y con base en
ellas se lanzan nuevas hipotesis para lo que viene en el texto. Como lo sefialan, Cassany, Luna y
Sanz (1998), la verificacion de hipotesis “es la esencia de la comprension, es la interaccion entre
lo que ya sabemos y lo nuevo que nos dice el texto. ES un Proceso instantaneo y activo, que
trabaja durante toda la lectura” (p.205) y es a partir de éstas que se pueden trabajar las tres

“microhabiliadades” de anticipacion, prediccion e inferencia.

Los autores consideran importante el proceso por medio del cual la Memoria a Corto Plazo
(MCP) influye de manera decisiva en el ejercicio de comprender lo que se lee, de comprender el
significado global del texto, ya que es la que permite procesar la informacion e ir recordando lo
que se lee segundos atras, de lo contrario le exige al lector un devolverse, un releer para ubicarse
en lo que no se ha entendido, por lo tanto, se puede concluir de acuerdo a lo descrito en este y
anterior parrafo, que la memoria a corto plazo (MCP) es mucho mas limitada, porque solamente
se retiene lo que interesa, lo que llama la atencion por unos segundos hasta que estas ideas

pueden relacionarse y articulase a una unidad superior. En la Memoria a Largo Plazo (MLP), “se



almacenan indefinidamente todas las informaciones que nos interesan” (p. 206). Cuando el
lector logra hacer una representacion mental del texto de acuerdo a los objetivos planteados

inicialmente, finaliza el proceso interactivo de la comprensién.

T

PROCESO LECTOR

I Formulacién de
jetivos Hipétesis Verificacién

de la
lectura Anticipacién de Hipétesis

MEMORIA A CORTO

Praediccién PLAZO

Inferencia

CONTROL

REPRESENTACION MENTAL DEL SIGNIFICADO DEL —» MEMORIA A
TEXTO LARGO PLAZO
P I—

Figura 1. Modelo Interactivo de Comprension lectora- Ensefiar lengua Daniel Cassany (1998)

De acuerdo a ello, Solé (1982) platea que utilizar una buena estrategia de lectura

22

comprensiva facilita la explicacidn del contenido del texto, se puede aprender, sacar informacion

del texto y se puede demostrar que todos los textos tiene una intencién, es decir no son

“neutros”. Una lectura comprensiva puede generar una lectura critica o una lectura reflexiva, en

la medida en que la informacién cuestione y transforme el conocimiento. Este tipo de lectura

debe permitir integrar la informacion de diferentes textos, que aunque puedan presentar la misma
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informacidn, se pueda ver desde perspectivas diferentes y en esa linea se pueda valorar y

argumentar.

Es por ello, que los tipos de textos son fundamentales al momento de realizar un ejercicio
comprensivo, en donde el estudiante encuentre la intencién comunicativa e identifique la
“superestructura” Branckart, (1979); Van Dijk, (1983) (Como se cit6 en Estrategias de Lectura,
1982), entendidas como “las estructuras globales que caracterizan el tipo de un texto (...)”.Adam
(1985) basandose en trabajos de Bronckart y Van Dijk,- (Como se cito en Estrategias de
Lectura 1982), propone textos de tipo narrativos, que tiene un desarrollo cronologico y explican
unos sucesos en un orden dado ; textos descriptivos, que buscan describir objetos mediante
comparaciones; los textos expositivos, que explican fendmenos o dan informacion acerca de los
mismos. Para el caso particular de la investigacion, se trabajaran las tipologias textuales
evaluadas en las Pruebas SABER que se realizan a nivel nacional al grado tercero en donde se

tienen en cuenta textos literarios y textos expositivos, clasificados en la siguiente tabla:

Tabla 1. Tipologias textuales- Tomado de los lineamientos para la aplicacion muestral y censal 2014

TEXTOS LITERARIOS TEXTOS EXPOSITIVOS
Descriptivos Informativos
Narrativo ( prosa y narrativa iconica Expositivos

Lirico Argumentativos
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5.1.2. Etapas del proceso de la lectura.

Para Solé (1982) la lectura como un proceso de adquisicion de habilidades debe trabajarse
por etapas, en las cuales deben desarrollarse estrategias con propdsitos claros, dividiéndose

dichas etapas en 3 subprocesos: Antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

El primer subproceso en que enfatiza Solé (1982) es que antes de la lectura se les debe
motivar a los nifios, dotarlos de los objetivos de la lectura, actualizar sus conocimientos previos,
formular predicciones e hipotesis, como también lo refiere Cassany, et al. (1987), fomentar sus
interrogantes, provocando una interaccion lo mas cercana y frecuente posible entre el lector y el
texto, es decir es aqui donde se deben crear las condiciones necesarias y en donde el estudiante
con su conocimiento previo, debe sentirse motivado, interesado. Durante la lectura, que es la
parte mas importante del proceso, se deben realizar diferentes actividades partiendo de la lectura
compartida, ya sea en silencio o en voz alta, “para familiarizarse con el contenido general del
texto” (Niveles de lectura, 2009, parr. 1). En este momento se deben formular de acuerdo a
Palincesar y Brown(1984), predicciones sobre el texto que se va a leer; plantearse preguntas
sobre lo que se ha leido; aclarar posibles dudas acerca del texto y finalmente resumir las ideas

del texto.

De acuerdo con el enfoque socio-cultural Vygotsky, L. (1979), la primera y segunda etapa del
proceso propiciara un ambiente socializado y dialdgico, de mutua comprension. La actividad ha
de instrumentalizar el lenguaje como herramienta eficaz de aprendizaje, de caracter inter-

psicologico” (Niveles de lectura, 2009, pérr 1).
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Posterior a la lectura compartida o dirigida, como es llamada por otros autores, se continlia
con la lectura independiente, que es el Gltimo subproceso de acuerdo a Solé (1982). En esta etapa
el trabajo del estudiante es mas reflexivo, critico, matacognitivo y se debe realizar por placer, de
manera individual, ya sea en la casa, en la biblioteca y en donde el lector define su ritmo, y es
considerado de acuerdo a la autora menciona, como la lectura mas verdadera, la cual debe ser

fomentada en la escuela, ya que impulsa el trabajo auténomo.

Tabla 2. Subprocesos de lectura

SUBPROCESOS DE LECTURA

Antes de la lectura Actividades para acercar al texto- Establecimiento del proposito
Activacion de conocimientos previos
Formular predicciones- hipotesis

Durante la lectura Participacion activa del estudiante. Predicciones- planteamiento

de preguntas
Resumir ideas del texto

Después de la lectura Consolidacion de lo leido- metacognicion- representacion.

5.1.3.  Mediacion de las TIC en el proceso educativo y en el aprendizaje

cooperativo.

Uno de los grandes desafios que la revolucién tecnoldgica y la globalizacién, nos ha

planteado desde afios atras, es articular dentro de los sistemas educativos nuevas herramientas y
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medios que permitan a los estudiantes mejorar sus desempefios y competencias, en ambientes de
aprendizaje mediados por TIC, como recursos facilitadores en los procesos de ensefianza
aprendizaje. Pero hasta el momento esa posibilidad, no ha sido abordada en muchas de las
Instituciones Educativas de nuestro pais, a causa de algunos factores, dentro de los cuales, la
falta de capacitacion a docentes, la resistencia de algunos docentes frente al tema, ya sea por
desconocimiento o falta de infraestructura, entre otras, han impedido de cierto modo, que hoy se

cuente con estrategias didacticas dentro de las aulas de clase articuladas con las TIC.

En este sentido, el rol del docente de hace 20 o 30 afios, debe transformarse e incluir dentro
de su quehacer pedagogico nuevas dindmicas y estrategias de trabajo, que permitan inspirar,
motivar y despertar la creatividad de sus estudiantes en esta nueva generacion de la que no se
puede ser ajeno. Es por ello, que la articulacion de las TIC en los curriculos vy la transversalidad
en los PEI de las Instituciones Educativas, debe ser una tarea que genere cambios en cuanto a los
procesos pedagdgicos, pero ante todo que parta de la necesidad de mejorar la calidad, de crear
nuevos espacios y ambientes de aprendizaje, nutridos con herramientas en donde el estudiante se

sienta participe de sus propio proceso de formacion.

Por lo tanto, hablar de Tecnologias de la Informacién y Comunicacion, en el proceso
educativo, es pensar en nuevas formas de aprender y como lo expone Cassany (2000), “nadie a
estas alturas discute la conveniencia de incluir ensefianzas digitales (computacion, internet, etc.)
en el curriculum escolar, pero si resulta mas controvertida la manera de hacerlo”(p.5), ya que en
muchas ocasiones son utilizadas como “instrumento tecnolégico, no como un fin en si mismo”.
Por ello el autor, afirma, que el entorno digital debe entenderse como una extension de las

potencialidades de lenguaje, de manera mas profunda, ya que la escritura digital es tan
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importante como la escritura analdgica y de acuerdo a ello, debemos como Institucion responder

a los cambios trascendentales de la sociedad de la informacién.

Por lo tanto, articular las TIC al proceso educativo, contribuye a la materializacion del
conocimiento, al mejoramiento de las competencias y habilidades y abre un nuevo mundo de
posibilidades no sélo a estudiantes sino a docentes. “Los rapidos progresos de las Tecnologias
de informacion y la comunicacion, modifican la forma de elaboracion, adquisicion y
transformacion de conocimientos” UNESCO (como se citd por Santiago Castro, 2007). En esa
linea, las TIC, son consideradas pilares basicos en la sociedad y el estudiante debe integrarlas en

la vida practica, para aprender y ensefar.

Debido a la amplia gama de posibilidades que ofrecen las TIC en el proceso de ensefianza
aprendizaje, es necesario focalizar el trabajo en las aulas, por medio de estrategias que faciliten
la interaccion la distribucidn de responsabilidades, la planificacion conjunta y el intercambio de
roles (Diaz, 1999). Se debe “entender el aprendizaje como un proceso social de construccion de
conocimiento en forma colaborativa” (Portal informatico, parr. 1). En esa linea, el aprendizaje
cooperativo, bajo el enfoque constructivista, no solo contribuye en la generacién de
conocimiento con otros, sino que refuerza la solidaridad y promueve la motivacion, proceso en el
cual, las TIC serian mediadoras. , siendo ésta una variable en funcion del nivel de competitividad
existente, la distribucion de responsabilidades, la planificacién conjunta y el intercambio de roles

(Calzadilla, 2002).

El aprendizaje cooperativo como estrategia didactica de la pedagogia constructivista como lo

plantea Vigotsky (1974), se define como ““ un lugar donde los alumnos deben trabajar juntos,
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ayudandose unos a otros , usando una variedad de instrumentos y recursos informativos que
permitan la busqueda de los objetivos de aprendizaje y actividades para la solucion de
problemas” Wilson (Citado por Calzadilla, 2010) . En este tipo de aprendizaje los estudiantes
dejan de ser receptores pasivos, para promover procesos dialdgicos, de concertacion, de
negociacion, de construccion desde variadas perspectivas, que permitan llegar a puntos comunes
de aprendizaje. De ahi que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC), se han
convertido en esta nueva era, en un potencial enorme para apoyar el aprendizaje, el desarrollo de

habilidades y el fortalecimiento de competencias tanto autbnomas como cooperativas.

Ahora bien, para que exista un trabajo cooperativo enriquecido y efectivo, tanto docentes
como estudiantes deben asumir unos roles especificos. En este sentido, los estudiantes deben
estar comprometidos en la autogestion de su propio aprendizaje; deben estar motivados y
comprometidos en el aprendizaje. Como lo afirman Collazos , Guerrero, & Vergara ( s.f) los
estudiantes deben estar abiertos colaborativamente y entender que el aprendizaje es social.
“Estar abiertos a escuchar las ideas de los demas, a articularlas efectivamente, tienen empatia
por los demas y tienen mente abierta para conciliar con ideas contradictorias y opuestas. Tienen

la habilidad para identificar las fortalezas de los demas” (p.2).

Es por ello, que los estudiantes y docentes que utilizan estrategias de aprendizaje cooperativo
en las aulas, desarrollan y fortalecen habilidades para resolver problemas, en el sentido de
desarrollar la capacidad de “aprender a aprender” (metacognicion), que de acuerdo con Collazos
y et al.(s.f), “incluye construir modelos mentales efectivos de conocimiento”(p.5) y por ello,

deben estar en la capacidad de aplicar y transformar ese conocimiento que “asumen dos 0 mas
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individuos en la elaboracion de conocimiento” (Wessner, 2007, parr. 1) para resolver de forma

creativa las problematicas que se presentan.

Por tanto, el aprendizaje cooperativo como lo refiere Coll, C & Ferreiro, R (2008) es una
metodologia que busca la construccion social del conocimiento permitiendo que pequefios
grupos aprendan entre pares, adquieran y consoliden conocimientos. Como lo refieren Dewey,
Lewin, Freinet, en sus aportes a la educacion, debe convertirse en una asignacion de

responsabilidades por parte del docente, asignacion de roles para buscar los fines en comdn.

Por ello, como lo refieren los autores mencionados anteriormente se deben tener en cuenta
unos principios basicos como la planificacion vy la claridad del trabajo a realizar, asi como la
participacion tanto individual como colectiva de cada miembro del grupo (Johnson y Johnson,
1994). Adicional a lo anterior, se deben delegar y asignar responsabilidades en la planificacion y
ejecucion de las tareas, la cuales deben pasar por un ejercicio de autoevaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacion.

Segun Johnson & Jhonson (1978), Coll (1984)

Hemos de tener presente que en una estructura de aprendizaje cooperativa no es sélo su
estructura de recompensa lo que varia pasando de la competitividad a la cooperacién sino
gue ésta, a su vez, genera otros cambios practicamente inevitables, tanto en la estructura de
la actividad que de ser primariamente individual, con frecuentes clases magistrales, pasa a
favorecer explicitamente las interacciones de los alumnos en pequefios grupos, como en la
estructura de la autoridad favoreciendo la autonomia de los alumnos frente al poder

practicamente absoluto del profesor, (p. 57).
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Dicho aprendizaje, que fundamenta las bases en Piaget (1923) y sobre todo en Vigotsky
(1930) el cual contribuye al mejoramiento de la motivacién, la autoestima, las capacidades
intelectuales, aumentando las capacidades criticas, la calidad del procesamiento cognitivo de la
informacidn, lo cual redunda en un mejoramiento académico y a una consecuente disminucion
del fracaso escolar, tal como lo refiere (Ovejero, 1995). Ello implica ademas de lo anterior, que
los estudiantes que participan en estas dindmicas de aprendizaje, desarrollan una actitud mas
comprometida con el aprendizaje, fortalecen el sentido de la responsabilidad, desarrollan la
capacidad de cooperacion, de comunicacion de competencias y es una fuente de crecimiento

pedagdgico entre docentes y estudiantes (Linares Garriga, s.f).

5.1.4. Contribucion de las TIC a la comprension lectora.

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, han generado grandes cambios no
solo en la comunicacidn, sino en las estructuras del pensamiento, en las diferentes maneras de
expresion, las nuevas concepciones culturales (G.McCausland, 2008) ya que se habla de
términos como “nativos digitales” o “inmigrantes digitales” Segin Marc Prensky (Como lo citd
Portillo, s.f) los primeros, con grandes habilidades, la generacidn de jovenes que han nacido en
la era digital y los segundos, los que se han tenido que adaptar a las tecnologias, pero con cierta
resistencia; han surgido cambios inclusive en las nuevas concepciones acerca de como abordar la
lectura, qué estrategias utilizar para que nifios y jovenes superen dificultades de comprension
lectora, entendiendo que ésta es transversal a todas las areas. Esas nuevas concepciones han
llevado a pensar la lectura y comprension desde otros angulos, en otros ambientes y con otros
recursos, como es el caso de la lectura hipertextual en textos digitales, los cuales generan

diversas formas de comprensividad.
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Al hablar de comprension lectora y los beneficios que prestan las TIC en el proceso, es
abarcar muchos campos en los cuales los estudiantes podrian estar inmersos de acuerdo a la
multiplicidad e interactividad, pero ante todo se debe tener presente que las TIC, son un recurso,
un medio, que en este caso contribuye a mejorar una competencia. Estas, no se deben ver como
la solucion a todas las problematicas que se presenten en la escuela, porque como recurso, deben
estar mediadas por el compromiso de los docentes, quienes deben tener unos objetivos claros en
su articulacion y el resultado debe obedecer a un trabajo previo realizado en las aulas. Con ello,
se enfatiza en que las Tecnologia de la Informacion y la Comunicacién, no son una “formula
magica”, para dar solucion a las necesidades, son un recurso que si no se sabe utilizar y

encaminar, no contribuiran positivamente como mediadoras de ningln proceso.

Es asi, como algunos autores Leu y Kinzer ; Valmont; Schmidt (Como se citd por Labra,

2005)

defienden que la ensefianza de la lectura y la escritura, que en sus niveles basicos se desarrolla
durante la Educacién Primaria y que consiste no solo en trabajar con literatura infantil de
calidad, mejorar los talleres de lectoescritura y apoyar la lectura guiada, complementados por
TIC; va mas alla, incorporando nuevos codigos, buscando en las TIC nuevas posibilidades
dentro de sus potencialidades, desde materiales servidos por dispositivos electronicos o
albergados en sitios web a graficos, animaciones y otras posibilidades generadas por unos

programas muy variados (p. 258).

Por tanto, en las Instituciones Educativas y el sistema educativo en general, las TIC, no

deben continuar siendo un tema de resistencia y mas si pertenecemos a una sociedad en la que la
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informacién se multiplica de manera exponencial. Se debe recordar que los beneficios de un
buen ejercicio lector comprensivo, no solo contribuyen al mejoramiento en la academia, en lo
relacionado con pruebas de medicidn, sino que ademas influye en la vida personal, en la vida
social y la integracion a la misma, entre otras. La lectura que se propone con mediacion de las
TIC, “implica una mezcla de cddigos que agregan una nueva dimension” (Educ@ con TIC.EI
uso de las TIC en las aulas, 2011, parr. 1) ya que exigen otras habilidades que el texto lineal
impreso no requiere; ademas de incluir la imagen por medio de textos multimodales que incluyen
variedad de codigos que demandan del estudiante un dominio de habilidades multisensoriales

que lo motivan a estar atentos en cada actividad.

5.1.5. Evaluacién de la comprension lectora.

En el proceso evaluativo como lo refiere Johnson (Citado por Solé, 1991) el objeto de
evaluacion debe ser “el grado de integracion y cohesion con que el lector integra la informacion
textual con la previa” (p. 147-148). Con ello se quiere decir, que no basta con que el estudiante
realice un ejercicio de decoficacion y que el docente se centre principalmente en una perfecta
pronunciacién y fluidez al leer. Es importante, que en la comprension lectora, el estudiante
construya su sentido interactuando con el texto, interviniéndolo, recreandolo a la luz de los
conocimientos previos, de las predicciones e hip6tesis que se generan. “Cada lector recrea el
texto a partir de los esquemas cognoscitivos, experiencias, sensibilidad e intuiciones” (Paz, 2001,

p. 15).

En ese sentido, en la presente investigacion se tendréa en cuenta para dicho proceso evaluativo

y de verificacion en el proceso de intervencion planeado, el modelo interactivo de lectura
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propuesto por Cassany (1998 ); ademas de los subprocesos (antes de la lectura, durante la
lectura y después de la lectura) y sus niveles (literal e inferencial), abordados en textos desde
diferentes tipologias. Es importante que dentro de las tipologias abordadas para el estudio se
consideren textos continuos, como los que se pueden leer de manera secuencial, ya que estan
organizados en parrafos, capitulos, etc, y los discontinuos, que se encuentran organizados en
graficas, tablas, cuadros, como las caricaturas, infografias, etiquetas, diagramas, entre otros, y
que son abordados en las pruebas SABER de lenguaje realizadas al grado tercero de primaria

(Pro, ICFES Saber, 2014).

Ahora bien, es fundamental considerar que para el modelo evaluativo de la comprension
lectora, se tendran en cuenta los subprocesos de la lectura plantados por Solé (1991) y en los
cuales se sustenta tedricamente la postura con relacion a dicho componente. De esta manera,
antes de la lectura, se utilizaran estrategias de motivacion hacia la lectura y de reconocimiento de
los objetivos de la lectura; activar los conocimientos previos y elaborar conjuntamente entre
docentes y estudiantes, predicciones; plantear interrogantes. Todo lo anterior como lo refiere
Solé (1991) debe ser un proceso compartido entre docente y estudiante, que genere aprendizajes
significativos dentro los postulados constructivistas en que se centra el aprendizaje cooperativo,

también planteado en el proyecto como eje dinamizador.

Durante la lectura se deben propiciar espacios de lectura autonoma y compartida, en donde
se dé la posibilidad que el estudiante de acuerdo a las hipotesis o predicciones plateadas
inicialmente, haga las comparaciones con el texto real y que en esa medida continde realizando
predicciones de acuerdo al avance de lectura y que “construya la interpretacion del texto a

medida que lo lee” (Solé, 1991, p.104). En este subproceso, al igual que el anterior, el docente
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tiene un rol, determinante de acompafiamiento en el ejercicio de lectura y comprension, con la
tarea de estar indagando permanentemente sobre lo leido, recapitulando de manera cooperativa,

permitiendo al estudiante intervenir el texto.

Después de la lectura, es el momento en donde el estudiante puede sacar sus conclusiones
acerca del texto, realizar resuimenes, identificar el tema y la idea principal. Es decir, este es el
momento de metacognicion, en donde mira el texto desde su globalidad, ademas de emitir juicios
valorativos, plantear inferencias o realizar una relacion intertextual. Por consiguiente, el proceso
evaluativo que se propone el proyecto, es partir de donde esta el estudiante, asegurar que la tarea
de aprendizaje constituya un reto a su alcance y constatar que progresivamente pueda usar
competentemente las estrategias utilizadas para la comprension de forma autonoma. La
evaluacion continua de caracter formativo, en donde la observacion, monitoreo y realimentacion
por parte del docente se convierta en una tarea fundamental que no puede pasar a un segundo

plano.

5.1.6. Estrategia didactica: modelo TIC.

El objetivo de articular las TIC en el aula, es encontrar nuevas estrategias que lleven al
estudiante a ser protagonista de su propio aprendizaje y que éste sea significativo (Ausbel, s.f).
En ese sentido, la estrategia didactica bajo el aprendizaje Cooperativo serd mas desde el
constructivismo (Coll C. et al. 2009), (Ferreiro, 2009), en donde el estudiante puede construir sus
propio conocimiento, basado en los conocimientos previos, retomando lo que sabe, para ayudarlo
a aprender mas, desarrollando nuevas competencias que le permitiran aplicar lo conocido a una

situacion nueva. Otro aspecto relevante en la estrategia didactica es que el estudiantes sienta
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interés por lo que hace, como lo refiere (Coll C. et al. 2009), ya que es necesario que el nifio
conozca el propdsito de lo que hace y con ello encuentre la necesidad de hacerlo y relacionarlo

con la comprension.

De esta manera, lo fundamental, en el proceso de articulacion de las TIC en el aula como lo
sugiere Coll (2003), no esta en la tecnologia ni tampoco en la pedagogia, sino en el uso
pedagogico que se le dé a ésta, la intencion que el docente tenga en el proceso de ensefianza
aprendizaje, ya que aunque se busca que se a un aprendizaje autonomo, el docente tiene gran
incidencia en dicho aprendizaje, ya que él es quien planea el como y el para qué, que deben ser

los puntos de partida.

Desde el Proyecto y de acuerdo a lo descrito anteriormente, la estrategia desde el modelo TIC,

se centrara en los siguientes componentes: Docente, estudiante y contenido:

Figura 2. Componentes de un modelo pedagdgico
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Dicha estrategia, estara dirigida por 7 momentos o una secuencia didactica para el logro de
los objetivos de aprendizaje. La secuencia y momentos didacticos que se sugieren son tomados
del método ELI (Gravié, Universidad Nacional Autonoma de méxico, 2013) validado en
distintos grupos escolares en Cuba, México, Estados Unidos y algunos paises latinoamericanos,
en donde desde una secuencia de momentos se busca que el proceso de aprendizaje con TIC
desarrolle el pensamiento critico, creativo, haciendo un empleo didactico de las mismas, en
donde el docente sea un mediador y un facilitador en el proceso de ensefianza y aprendizaje y en

donde cada momento sea flexible en dicho proceso.

Primer momento: crear un ambiente agradable para aprender, en donde se propicie la
participacion, el trabajo individual, cooperativo y se realice una activacion de los pre-saberes de

los estudiantes.

Segundo momento: orientacion por parte del docente. Igualmente en este momento, se debe

captar el interés y mantener la atencion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Tercer momento: Recapitulacion o repaso. Momento dedicado a recuperar la informacion

importante, teniendo en cuenta los niveles de comprensidn textual.

Cuarto momento: procesamiento de la informacion. Este momento es dedicado inicialmente
al trabajo individual que contribuira al trabajo cooperativo, que permitira construir socialmente

el conocimiento.
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Quinto momento: Momento de interdependencia social positiva, en donde los estudiantes

comparten procesos y resultados del trabajo realizado entre los integrantes de los diferentes

grupos cooperativos, con el fin de que unos aprendan con otros, formando comunidades de

aprendizaje.

Sexto momento: La verificacion de los aprendizajes, sobre los resultados y avances del

proceso individual y cooperativo.

Séptimo momento: Momento de reflexién, metacognicién y transferencia, en donde el

estudiante con el acompafiamiento del docente, toma conciencia de lo que aprendid, de lo que

comprendi6 y como lo aprendid. Por altimo aplicar lo que aprendid, en otros escenarios. Realizar

argumentaciones desde diferentes niveles, teniendo en cuenta siempre la edad y el grado de

escolaridad. (Gravié, 2013).

Interdepe
ndencia
social

posutiva

Procesami

ento de la

informacio
n

Recapitulaci
on- Repaso

Figura 3. Secuencia didéctica

Reflexion-
Metacogni
ciény
transferen
cia

Ambiente
agradable
para
aprender

Orientacién
y atencion



38

5.2. Marco conceptual

En el presente proyecto se tendran en cuenta los siguientes conceptos fundamentales en torno
de los cuales gira el planteamiento del problema en lo relacionado con el fortalecimiento de la
comprension lectora por medio de estrategias de aprendizaje cooperativo, utilizando como

recurso mediador en el proceso, las Tecnologias de la informacién y la Comunicacion (TIC).

Comprension Lectora: capacidad de entender lo que se lee, en relacion con el sentido global

del texto y con el significado de las palabras que forman el texto.

Competencia Lectora: PISA en el afio 2009 define la competencia lectora como "... comprender,
utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios objetivos,

desarrollar el conocimiento y potencial personales y participar en la sociedad"

TIC: Las Tecnologias de la Informacion y la comunicacion (TIC) son todos los recursos,
herramientas y programas que se utilizan para procesar, administrar y compartir la informacion,
por medio de soportes tecnoldgicos como computadores, Tablet, teléfonos celulares, televisores,
entre otros, que ofrecen maltiples servicios como correo electrénico, basqueda de informacion,
comercio electronico, ayudas educativas de aprendizaje que contribuyen al mejoramiento de las

condiciones de vida.

La Lectura: La lectura es comprender, y este acto implica el ejercicio de habilidades

mentales superiores tales como: predecir, inferir, analizar, sintetizar, entre otras.


http://www.educacion.gob.es/dctm/ministerio/horizontales/prensa/notas/2010/20101207-pisa2009-informe-espanol.pdf?documentId=0901e72b806ea35a
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Lectura Interactiva: propicia la relacion entre el lector, el texto y el contexto. El lector, en
este caso el alumno, es quien posee conocimientos y experiencias previas y los relacionan con la
informacidn, interactta constantemente con el texto y las ideas del autor, haciendo inferencias y
dando sentido a la lectura, la cual es interpretada al situarse en un contexto especifico o con

relacion al espacio cultural y social en el que el lector se desenvuelve.

Lectura literal: se constituye la lectura predominante en el &mbito académico. Es el nivel
basico de lectura centrado en las ideas y la informacion que esté explicitamente expuesta en el

texto.

Lectura inferencial: se constituye la lectura implicita del texto y requiere un alto grado de

abstraccion por parte del lector

Lectura critica: es la lectura de caracter evaluativo donde intervienen los saberes previos del
lector, su criterio y el conocimiento de lo leido, tomando distancia del contenido del texto para

lograr emitir juicios valorativos desde una posicion documentada y sustentada.

Estrategias Didacticas: son procedimientos organizados orientados hacia el alcance de
metas definidas con claridad, en donde el perfeccionamiento y procedimientos de las técnicas
dependen de la responsabilidad del docente. “La estrategia didactica es la planificacion del
proceso de ensefianza aprendizaje para la cual el docente elige las técnicas y actividades que
puede utilizar a fin de alcanzar los objetivos propuestos y las decisiones que debe tomar de

manera consciente y reflexiva” (Mosquera).
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Estrategias de comprension lectora: “son procedimientos de caracter elevado, que implican
la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para

lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio” (Solé, 1982).

Aprendizaje cooperativo: El aprendizaje colaborativo es el uso instruccional de pequefios
grupos de tal forma que los estudiantes trabajen juntos para maximizar su propio aprendizaje y el

de los demés [John93] (Como se cito por César A. Colazos, s.f).

Aprendizaje Significativo: “Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son
relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya

sabe” (Ausbel, s/f).

Constructivismo: Modelo educativo en donde el proceso de ensefianza y aprendizaje se
lleva de manera dinamica, participativa e interactiva. E pedagogia se aplica como concepto

didactico en la ensefianza orientada a la accion. (Red, s.f)

5.3. Marco Legal
La sustentacion legal de la propuesta esta dada en la Constitucién Politica de Colombia (1991),
la ley 115 de educacion, el Ministerio de Educacion Nacional en el Plan decenal de educacion
(2006-2016).

5.3.1. Leyes que amparan el uso de las TIC en Colombia.

La Constitucion Politica de Colombia promueve el uso activo de las TIC como herramienta
para reducir las brechas econémica, social y digital en materia de soluciones informaticas
representada en la proclamacion de los principios de justicia, equidad, educacién, salud, cultura 'y

transparencia.
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La Ley General de Educacion (Ley 115) contempla dentro de los fines de la educacién, el
numeral 13 articulo 5, “La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar,  adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le

permita al educando ingresar al sector productivo”

Ademas La ley 115 en su articulo 5 menciona trece fines de la educacion, en donde describe
al estudiante como una persona en formacion integral, incluido el conocimiento y promocion de
la propia cultura, el patrimonio y la soberania nacionales, resaltando los siguientes para el

objetivo de estudio:

o Numeral 5:Adquisicidn y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la
apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.(ley 115,

articulo 5, 1994)

e Numeral 9: el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
cultural y de la calidad de vida de la poblacién, a la participacion en la basqueda de
alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del
pais.Promocidn en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar,

adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo.

Numeral 13: la promocidn en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le

permita al educando ingresar al sector productivo.
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En el articulo 20, de la Ley General de Educacién, plantea los objetivos generales de la

educacion basica, destacando el literal a :

a) Propiciar una formacién general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida
social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores del

proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo.

La Ley 715 de 2001 que ha brindado la oportunidad de trascender desde un sector con baja
cantidad y calidad de informacion a un sector con un conjunto completo de informacion
pertinente, oportuna y de calidad en diferentes aspectos relevantes para la gestion de cada nivel

en el sector” (Plan Nacional de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, 2008: 35).

La Ley 1341 del 30 de julio de 2009 es una de las muestras mas claras del esfuerzo del
gobierno colombino por brindarle al pais un marco normativo para el desarrollo del sector de
Tecnologias de Informacién y Comunicaciones. Esta Ley promueve el acceso y uso de las TIC a
través de su masificacion, garantiza la libre competencia, el uso eficiente de la infraestructura 'y

el espectro, y en especial, fortalece la proteccion de los derechos de los usuarios."

El plan decenal de educacion visionado para 10 afios (2006-2016) desde su planeacion se ha
propuesto orientar el sentido de la educacion por medio de propuestas, metas y acciones desde
una mirada futurista y proyectiva y asi lograr las transformaciones que la educacion necesita. En
este documento las TICs son consideradas una prioridad en el avance cientifico tecnolégico y
cultural que lleva al desarrollo y fortalecimiento de los aprendizajes, la creatividad y la

ensefianza.
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Con lo que respecta a la renovacion pedagdgica y el uso de las TIC en la educacion, se establece

dentro del plan decenal, lo siguiente:

5.3.2. Renovacién Pedagobgica desde el uso de las TIC en educacion.

e Revisar el sistema de evaluacion vigente para que contribuya efectivamente al
mejoramiento de los estandares de calidad.

e Dotar y mantener en todas las instituciones y centros educativos una infraestructura
tecnoldgica informatica y de conectividad, con criterios de calidad y equidad, para apoyar
procesos pedagdgicos y de gestion.

e Fortalecer los procesos lectores y escritores como condicion para el desarrollo humano.

o fortalecer procesos pedagdgicos que reconozcan la transversalidad curricular del uso de
las TIC, apoyandose en la investigacion pedagogica.

e Transformar la formacion inicial y permanente de docentes y directivos para que centren
su labor de ensefianza en el estudiante como sujeto activo, la investigacion educativa y el
uso apropiado de las TIC.

e Fortalecer los planes de estudio de manera que respondan a las necesidades especificas de
las comunidades y contribuyan a su permanencia en el sistema educativo.

e Implementar estrategias didacticas que faciliten el aprendizaje autonomo,

colaborativo y el pensamiento critico y creativo mediante el uso de las TIC.

5.3.3. Cienciay tecnologia integradas a la educacion.

e Implementar una politica pablica para incrementar el desarrollo en ciencia y tecnologia.
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e Formar el talento humano necesario para el desarrollo de la ciencia, la tecnologia y la
innovacion.

e Fortalecer la educacion técnica y tecnoldgica, asi como la formacion para el trabajo y el
desarrollo humano para responder a las necesidades del mercado laboral, el sector
productivo y la sociedad.

e Hacer pertinente la formacién en ciencia y tecnologia a partir de las necesidades y
transformaciones que demandan el sector productivo y el mercado laboral, con especial

atencion a las poblaciones rurales.

5.4. Marco Contextual

La Institucion Educativa La Merced, reglamentada por el Decreto 1196 del 15 de Octubre de
2002, estd ubicada en el Municipio de EI Agrado en el departamento del Huila. Es una
institucion oficial mixta, con una poblacidn total de 1650 estudiantes, promueve bachilleres
académicos y técnicos en electronica e innovacion. Dicha institucion actualmente cuenta con 3
sedes urbanas; dos de ellas para preescolar y primaria y 1 sede para secundaria y media. En el
afio 2013, debido a la poca poblacion estudiantil y a algunas reestructuraciones a las
Instituciones Educativas, se realizd una fusion, en la cual se asumieron 3 sedes rurales, con

metodologia Escuela Nueva.

La economia del Municipio se sustenta basicamente en el sector agropecuario, en torno a
actividades como el cultivo del café, cacao, pifia, lulo y la ganaderia de doble propdsito
extensiva. Por otro lado, existe una minoria dedicada a las actividades comerciales, trabajo por

jornales, albafileria, asalariados, entre otros oficios temporales.
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Lo anterior, lleva a estratificar la poblacién en los siguientes niveles:

Nivel socioecondmico: De escasos recursos econdmicos, en su mayoria hijos de trabajadores

rurales (jornaleros), con salarios minimos. La poblacion no cuenta con empresas o industrias que
generen empleo. Los padres desempefian trabajos no profesionales como agricultura, albafiileria,
mecénica, pequefio comercio. Las madres en gran proporcién, cabezas de familia, empleadas en

servicios domesticos, recolectoras de cosecha o desgranadora de cacao.

Una minoria trabajan como empleados en entidades oficiales, como el Magisterio, la
administracion municipal, Hospital, juzgado, Banco Agrario, comité de cafeteros. En la region,
existe una microempresa de confecciones, sostenida por madres de familia, las cuales se
encargan de la venta y distribucion de los uniformes de los estudiantes de la Institucion La
Merced. Por tanto, la poblacion estudiantil de la Institucién, en su gran mayoria se encuentra en

un nivel 1 de estratificacion.

Nivel Cultural: Un alto porcentaje de los padres de familia s6lo han cursado entre segundo y
quinto de primaria; un menor porcentaje han cursado al menos grado de secundaria o0 han
logrado cursar el grado once; un minimo porcentaje, han terminado estudios universitarios.
Debido a que en la poblacién no se cuenta con lugares de recreacion y esparcimiento, los nifios y
jovenes, en su tiempo libre se dedican a juegos electronicos, ver television, escuchar masica

entre otras actividades.

Nivel familiar: una de las grandes barreras presentes en la Institucién Educativa, es la falta de
compromiso y acompafiamiento de las familias en el proceso de ensefianza aprendizaje de los

hijos, debido a que un alto porcentaje de estudiantes viven en familias disfuncionales. Muchos



46

estudiantes bien solamente con la madre o con el padre y se evidencian casos en que ninguno de
los padres responde por la manutencion y cuidado de los hijos y por tanto deben vivir con los
abuelos u otros familiares. Esta situacion conlleva a que se manejen niveles comportamentales
dificiles, en vista del contexto en el cual viven los nifios y jovenes, haciéndose importante que la

escuela fomente espacios de verdadera comunicacion, convivencia y fraternidad.

6. Disefio Metodologico

A continuacion se describira en detalle, el contexto de la poblacién objeto de estudio, el tipo
de estudio por el que se ha optado de acuerdo al proposito investigativo y las técnicas e
instrumentos utilizados en el proceso y que determinaran los hallazgos, para dar respuesta a la

pregunta e hipotesis trazada inicialmente.

6.1. Contexto del area de estudio

El estudio investigativo se realizara con una muestra representativa el grado tercero de la
sede Nuestra Sefiora del Rosario de la Institucion Educativa La Merced, ubicada en la zona
urbana del municipio del Agrado, en el departamento del Huila. En su gran mayoria pertenecen a
un nivel 1 de estratificacion, el cual denota gran ausencia de necesidades basicas insatisfechas.
Los padres de familia se dedican a actividades informales ocasionales, como jornaleros o amas
de casa, por lo que se infiere que en sus casas los nifios y nifias no disponen de aparatos

electronicos que potencien competencias tecnoldgicas en el manejo de los mismos.

6.2. Tipo de estudio Propuesto

El presente estudio es de caracter empirico-analitico, cuantitativo, con disefio cuasi-

experimental, con grupo control no equivalente, a partir de las relaciones causa- efecto (P--Q),
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por lo que se identifica su caracter explicativo. Debido a su disefio cuasi-experimental, se tendra
un grupo control y un grupo experimental con el cual se llevara a cabo el estudio y se podra

establecer si existe 0 no la relacion causal prevista.

Inicialmente con los grupos tanto control como experimental, se aplicara un pre- test, para
determinar la linea base que sera referencia para determinar en qué nivel de comprension lectora
se encuentran los estudiantes que son objeto de estudio y por otro lado, realizar un diagndstico

comparativo con respecto al grupo control y experimental.

Disefio de grupo control no
equivalente

Es un formato donde se toman, de cada sujeto, regstros o
medidas antes y después de la aplicacidn de tratamiento.
Comprende un grupo experimental y otro de control que no
poseen equivalencia pre-experimental de muestreo,

El diseno puede explicarse asi

Después de realizadas las intervenciones que tendran como eje articulador estrategias de
aprendizaje cooperativo en aula, mediados por TIC, que en el caso de la investigacion, se
utilizaran aplicativos multimedia, lecturas hipertextuales, exploracion de sitios web educativos,
videos, audios, por medio de computadores personales, proyectores multimedia, tabletas

digitales, durante 20 sesiones, distribuidas en 2 horas semanales.

Una vez realizadas las intervenciones durante el tiempo planificado, se aplicara tanto en el
grupo control como el experimental, el pos-test, para determinar el impacto de dicha estrategia y

emitir un resultados por medo del analisis de la informacion.
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6.2.1. Tipo de estudio desarrollado.

Después de realizado el anélisis con base en los resultados obtenidos de las pruebas
(pre/post- test) y posterior a las intervenciones en aula, se determina que el tipo de estudio de
caracter cuantitativo con un disefio cuasi experimental, no es funcional para la investigacion
dada la disparidad de los grupos y que se evidencia con el procesamiento y analisis de la
informacion por medio del paquete estadistico R .El analisis determiné que la distribucion no
es normal y por tanto es no parametrico, debido a la heterogeneidad de la muestra y que
comparativamente arroja margenes de certeza minimos por lo que se recomienda abordar el
analisis e interpretacion desde un enfoque mixto, con interpretacion de graficas comparativas
desde lo cuantitativo con los datos numéricos procesados y cualitativo en lo que se refiere a la

descripcion perceptual de las diferencias de los grupos de manera descriptiva.

Dadas las limitaciones encontradas Yy partiendo de la pretension inicial de responder a un
disefio cuasi- experimental, se considera importante retomar la investigacion con un caracter
comparativo por medio de un analisis numérico y descriptivo, que valore los avances desde el
punto de vista del investigador y desde la posicion del estudiante. Por lo anterior se omite el uso

de pruebas estadisticas de hipotesis dada la disparidad y variedad de la muestra.

6.3. Poblacion y muestra

La investigacion se llevo a cabo con un grupo de estudiantes del grado tercero de la
Institucién Educativa la Merced, de la sede Nuestra Sefiora del Rosario. Los nifios y nifias
oscilan entre 7 y 10 afios de edad; el 100% de los estudiantes son de estrato uno. El nivel

educativo de los padres de familia es minimo, ya que en su mayoria no han terminado la basica
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primaria. El grupo experimental, esta constituido por 8 nifias y 8 nifios. El grupo control, por 10
nifias y 5 nifios. Se evidencia que tan s6lo 3 estudiantes de este grupo tienen computador en casa
por lo que se entiende que el dominio de las herramientas informaticas es bajo en la mayoria de
estudiantes.

En los grupos focalizados se evidencian diferentes problematicas de orden familiar y social
que indudablemente inciden en los bajos desempefios y desmotivacion en el proceso de
aprendizaje. La disciplina y la atencion de los dos grupos es dispersa y el trabajo de clase se
dificulta por los bajos niveles de atencién, dado que en los dos grupos hay un gran porcentaje
de nifios y nifias que estan repitiendo el afio, o que han sido asignados al grupo especifico de
acuerdo a criterios institucionales, a causa precisamente de los bajos desempefios académicos,

por lo que podria denominarse que son grupos rezagados.

6.4. Variables y categorias

La seleccidn de los estudiantes se realizo, debido a los bajos desempefios, en competencias
lectoras, basados en los resultados de pruebas internas y externas que han sido aplicadas por las
docentes y de acuerdo a un diagnostico realizado por el “Programa Todos a aprender” del
Ministerio de Educacion Nacional, quien adelanta actividades relacionadas con el mejoramiento
de los aprendizajes en las areas especificas de lenguaje y matematicas. Ademas de lo anterior se
tuvo en cuenta la proporcionalidad de género; los rangos de edad; el nivel socie-condmico y el
acceso a las tecnologias, que generan en primera instancia condiciones equiparables para

desarrollar la estrategia didactica propuesta en el proyecto.
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6.5. Procedimiento

Interveniones en aula
Pre- test con TIC y aprendizaje Pos- test
cooperativo

Seleccidén del grupo
experimental y control

Figura 4. Fases del desarrollo del proyecto

La propuesta planteada para el fortalecimiento de la comprension lectora, por medio de
estrategias didacticas del aprendizaje cooperativo articulado con Tecnologias de la Informacion

y la Comunicacion, se desarroll6 teniendo en cuenta las siguientes fases:

Inicialmente se selecciond el grupo distribuido institucionalmente, con el cual se desarrolld
la estrategia, teniendo en cuenta en lo posible variables equiparables, que en su momento
determinaron que coincidian dadas los rangos de edad, por pertenecer a la misma poblacién, por
la estratificacion social , por lo que de acuerdo al analisis de la informacion en el paquete
estadistico R se evidencié una disparidad de los grupos, modificado el disefio y el enfoque
planteado inicialmente. En el transcurso de las intervenciones, se identifico que al grupo en el
que se desarroll6 la estrategia didactica tenia una poblacion flotante o la asistencia a la

institucion se efectuaba de manera irregular o inconstante.
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Pre-test: Se aplicd un test inicial con 20 preguntas de seleccion maltiple Gnica respuesta,
Tipo Saber, tomando como referencias preguntas del ICFES correspondientes al grado tercero,
preguntas de la prueba Supérate del MEN y preguntas de la prueba APRENDAMOS aplicada
por el Programa Todos a aprender del MEN. En la prueba se evalu6 la competencia lectora en
los componentes semanticos, sintacticos y pragmaticos, teniendo en cuenta los niveles de lectura,
literal e inferencial, con diferentes tipos de textos (textos continuos y discontinuos). El test fue
validado por 3 expertos en el area de Lengua Castellana, Licenciados en el area y con Maestria
en el mismo campo, con el fin de validar que las preguntas planteadas respondieran a las

competencias y niveles susceptibles de ser evaluadas. (Ver anexo A).

Intervenciones en aula aplicando estrategias de aprendizaje cooperativo articuladas con TIC:
Durante 3 meses (20 sesiones de 60 minutos- 2 semanales) se aplicé la estrategia disefiada para
el grupo experimental. Con el apoyo de medios tecnologicos disponibles en la Institucion
Educativa (tabletas digitales, computador personal, Video Beam, grabadora), se desarrollaron
las actividades seleccionadas, por medio de aplicativos multimedia, software educativos, lecturas
hipertextuales, videos, audios con el fin de fortalecer en cada sesidén la comprension lectora,
tomando como referencias diferentes clases de textos. El aprendizaje cooperativo, tuvo gran
incidencia en la estrategia, ya que por medio de los equipos de trabajo se desarrollaron

actividades evaluativas en cada sesion, relacionadas con la tipologia textual trabajada.

Las estrategias de comprension lectora respondieron a las propuestas de Isabel Solé (2006) y
Daniel Cassany (1998), apropiando a la estrategia el modelo interactivo de lectura, generando

estrategias especificas de acuerdo a los subprocesos: antes, durante y después. Del mismo modo
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con laarticulacion de las TIC se trabajaron diferentes tipologias textuales, (textos narrativos,

instructivos, expositivos, informativos).

Antes de la lectura: etapa de motivacion y objetivos de lectura por medio de diferentes
aplicaciones multimedia, video, fotografias, presentaciones en power point, flash, con el fin de
activar los conocimientos previos. Posteriormente y con base en lo observado, escuchado o leido
los nifios planteaban hipotesis o inferencias. Esta actividad se realizada inicialmente de manera
individual y después en equipos de trabajo cooperativo, con el fin de compartir las impresiones y

debatir al respecto.

Durante la lectura: de manera individual cada estudiante con acceso a un dispositivo
electronico realizaba las tareas que especificaba cada sesion. Realizaba la lectura individual de
las instrucciones y posteriormente realizaba la actividad planeada. Todas las lecturas propuestas,
se presentaron en diferentes formatos (video, audio, hipertextuales, multimodales, en
presentacion dirigida PPT, con extension flash), el acceso a internet aunque propuesto
inicialmente no se puedo llevar a cabo debido a la suspension del servicio en las Instituciones
Educativas a nivel departamental. En este subproceso se corroboraban o descartaban las hipotesis

de acuerdo a la intencién y propdsito del texto.

Después de la lectura: se propiciaba un espacio para realizar actividades relacionadas con la
lectura propuesta de manera cooperativa. Cada estudiante bajo un rol debia asumir unas
responsabilidades concertadas desde el inicio de la implementacion de la estrategia. Esta etapa
denominada por Cassany (1998) como la representacion mental del significado del texto o

metacognicidn tiene gran incidencia ya que es la etapa de verificacion de aprendizajes.
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Post- test: Posterior a las intervenciones en aula con TIC y estrategias de aprendizaje
cooperativo, se aplico tanto al grupo experimental como control el mismo test aplicado al inicio
del proyecto. (Ver anexo A). En la aplicacién del post- test al grupo experimental, se
evidenciaron variables que afectaron el normal desarrollo de la prueba, como el caso de la
insistencia de 5 estudiantes que presentaron la prueba inicial y estuvieron en las intervenciones
de aula, pero no asistieron el dia de la aplicacion del Gltimo instrumento. En segundo lugar, la
interferencia que se presento por actividades institucionales y que afect6 el normal desarrollo

de la prueba causando distraccion y desatencion en el ejercicio lector.

6.6. Técnicas e instrumentos para acopio de la informacion

Para obtener la informacion y dar respuesta a la pregunta de investigacion, atendiendo a la
coherencia tanto del método y enfoque, se inicio y finalizo con la aplicacion del pre test y post-
test tanto al grupo control como al grupo experimental, por medio de una prueba estructurada.
La prueba, con un total de 20 preguntas de seleccion multiple, tomando como referentes
nacionales preguntas de las Pruebas SABER 2015, APRENDAMOS (2016), prueba diagnostico-
formativa del Programa “Todos a aprender”, del MEN y la prueba SUPERATE 2016, la cual
abarca diferentes tipologias textuales y que responden a estandares nacionales evaluados en la
prueba censal SABER (textos continuos y discontinuos), expuesto y sustentado en el marco

tedrico.

Dicha prueba con una duracion total de 60 minutos. La prueba fue sometida a método
Delphi (Astigarra), por medio de un juicio de expertos en el area de Lenguaje. Para verificar su

confiabilidad, efectividad, atendiendo a la validez del contenido, validez del criterio y validez del
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constructo, de acuerdo a lo expuesto por (Sampieri, 2010); la valoracién por dicho método se

realiz6 de manera previa y posterior a la aplicacion inicial.

6.7. Procesamiento y analisis de la informacion

Para analizar los datos recolectados como resultados de la aplicacion del pre- test y post- test
al grupo control y grupo experimental, se utilizaron primero las estadisticas descriptivas con el
paquete Ry la técnica la caja de bigote; posteriormente una prueba no paramétrica que

arrojaron los siguientes resultados:

Tabla 3. Estadisticas descriptivas para la Caja de Bigote

N Minimo Maximo Promedio Desv. Est.

Grupo Contr- 15 3.00 13.00 7.667 2.768875

Pretest
Grupo Contr post- 15 2.00 17.00 9.467 3.41983
test

Grupo Exp- 16 3.00 15.00 8.312 4.142765
pretset

Grupo Exp. Post- 16 4.00 17.00 10.31 4.285149

tets

Fuente: Paquete estadistico R manejado por un asesor experto

El grupo Control muestra que: la parte inferior es mayor que la superior de la caja

considerandose que la informacidn es asimétrica. Lo anterior quiere decir que los estudiantes
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contestaron bien entre el 25% y el 50% de las preguntas planteadas y hay un dispersion entre el

50% y el 75%. El promedio total del grupo es de 7,7.

El grupo experimental muestra que: la parte inferior es igual a la superior de la caja, lo que
quiere decir que las respuestas acertadas entre un 25% y 50% estan en dispersidn simétrica para
ambos lados. Ademas de ello la caja esta muy prolongada lo cual ratifica que la distribucion de
datos es muy dispersa, lo que implica que el conjunto de datos es muy heterogéneo. EIl promedio

total es 8,3.

Al comparar los resultados del pre-test en los grupos control y experimental se observan
similitudes en los niveles de comprension lectora, lo que quiere decir que en los 2 grupos hay

deficiencias en dicho proceso.

Con respecto al analisis del post-test, se muestra lo siguiente: En el grupo control la parte
inferior es menor que la parte superior de la caja, lo cual significa que entre el 25% y el 50% de
las respuestas fueron acertadas y la dispersion de los datos esta representada entre un 50% y
75%. Se evidencia que los bigotes de la caja son muy prolongados, lo que representa que hay una

dispersion de datos, que implica un conjunto de datos heterogéneos. EI promedio total es 9,4.

Para el caso del grupo experimental en el post- test, la parte inferior es igual a la superior de
la caja, lo que quiere decir que las respuestas acertadas entre un 25% y 50% estan en dispersion
simétrica para ambos lados. Ademas de ello la caja estd muy prolongada lo cual ratifica que la
distribucién de datos es muy dispersa, lo que implica que el conjunto de datos es muy

heterogéneo. El promedio total es 10,3.
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Al comparar los dos grupos, se observa que el grupo experimental tuvo una leve mejoria con
relacion al grupo control en los niveles de comprensién lectora y evidencia de ello es que la
minima inicial del grupo en el pre- test fue de 3 preguntas acertadas y en el post- test fue de 8.
En cuanto al promedio paso de 8,3 a 10,3 respuestas acertadas y la maxima, pasé de 15a 17
respuestas correctas. Es importante resaltar, que la dispersidn en los datos es bastante grande lo
cual significa que el conjunto de datos es muy heterogéneo por lo que en estos casos, no es
viable ni prudente utilizar un modelo no paramétrico que pruebe la hipdtesis ya que el
porcentaje de error supera el 0,05 dando la posibilidad de realizar un analisis desde lo cualitativo.

Los resultados descritos, se pueden constatar en la fig. 5

Diferencia entre los grupos

15

10

Figura 5. Diferencias entre los grupos Caja de Bigote

Fuente: Realizada con el apoyo de un experto.

Prueba No paramétrica de W de Wilcoxon
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De acuerdo a la estadistica de contraste con la prueba No paramétrica W de Wilcoxon los
resultados arrojados para el pre- test control y post- test control se encuentran con un 0,42 de

error en la similitud de los grupos, rechazando la hipotesis.

Para el caso del pre- test experimental y post- test experimental, con la prueba No paramétrica de
W de Wilcoxon, los resultados arrojados encuentran un 0,18 de error que los grupos sean

similares, rechazando la hipotesis.

Por lo anterior, es necesario hacer un analisis desde lo cualitativo para identificar avances

que estadisticamente no se pueden comprobar debido a los factores mencionados anteriormente.

A continuacidn se presentan los resultados obtenidos en la aplicacion del pre- test a los grupos
AC+TIC (experimental) y grupo referencia (control). Para realizar la categorizacion y posterior
tabulacion de los resultados, se establecieron unos niveles de desempefio iniciando en bajo-
bajo, bajo- medio, bajo alto, medio- bajo, medio- medio, medio- alto, alto- bajo, alto- medio,
alto- alto y muy superior. Para realizar dicha categorizacion, se tomé como referencia la cantidad
de preguntas (20 preguntas) y se establecieron criterios valorativos relacionados con la
efectividad, con el fin de identificar si los estudiantes avanzaron de un nivel a otro, teniendo en
cuenta que lo que se buscaba con dicha estrategia de aprendizaje cooperativo articulado con TIC,

se centraba en fortalecer la comprension lectora.

Como se ha dicho previamente, debido a las limitaciones presentadas y la disparidad de los
grupos, el estudio adquiere un caracter comparativo, en donde se amplia en un andlisis
cuantitativo y descriptivo con las impresiones de algunos de los nifios acerca del impacto de la

estrategia, por medio de entrevistas abiertas, las cuales se veran reflejadas en dicho analisis.



Resultados totalizados por pregunta obtenidos en el pre- test y post- test en el grupo

AC+TIC

(Experimental) y Referencia (Control).

Tabla 4. Resultados totalizados por pregunta
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PREGUNTAS 1 2 3 4 5 6 7 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
PRE-EXPERIM. 4 5 9 1 11 3 8 7 9 7 3 5 9 7 4 3
PRE- 6 8 6 7 8 5 6 5 1 7 4 3 5 6 6 2
CONTROL
POST- 7 7 10 12 11 1 10 11 8 8 2 9 9 9 7 b
EXPERIM.
POST- 6 4 11 9 10 5 9 7 6 5 7 8 6 7 4
CONTROL

A continuacidn se presentan los resultados obtenidos en la aplicacion del pre- test a los

grupos AC+TIC (experimental) y grupo referencia (control). Para realizar la categorizacion y

posterior tabulacion de los resultados, se establecieron unos niveles de desempefio iniciando

en bajo- bajo, bajo- medio, bajo alto, medio- bajo, medio- medio, medio- alto, alto- bajo,

alto- medio, alto- alto y muy superior. Para realizar dicha categorizacién, se tomd como

referencia la cantidad de preguntas (20 preguntas) y se establecieron criterios valorativos

relacionados con la efectividad, con el fin de identificar si los estudiantes avanzaron de un
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nivel a otro, teniendo en cuenta que lo que se buscaba con dicha estrategia, se centraba en

fortalecer la comprension lectora.

Como se ha dicho previamente, debido a las limitaciones presentadas y la disparidad de
los grupos, el estudio adquiere un caracter comparativo, en donde se amplia en un analisis
cuantitativo y descriptivo con las impresiones de algunos de los nifios acerca del impacto de
la estrategia, por medio de entrevistas abiertas, las cuales se veran reflejadas en dicho

analisis.

A continuacion se muestran los resultados individuales obtenidos en el test inicial de los

dos grupos, ademas del comparativo en los niveles de desempefio.

Resultados individuales por niveles de desempefio del grupo AC+ TIC (Grupo

experimental) y grupo referencia (grupo control):

Tabla 5. Resultados individuales pre- test por niveles de desempefio grupo AC+TIC

3-2- GRUPO EXPERIMENTAL/ 20 PREGUNTAS

ESTUDIANTES/ NIVELES DE DESEMPENO |bajo- bajo [bajo- mediobajo- alto  |medio- bajo|medio- med|medio- alto [alto bajo  |alto- medio [alto- alto  {muy superior
1. JHON JAIDER 6(P)
2. NICOLAS ESTIVEN 4(P)
3. KAREN JULIETH LEON 3(P)
4. GREIDI YULIA ULTENGO 12(p)
5. DANIEL AGUILAR LOPEZ 7(P)
6. SERGIO ALEJANDERO HERRERA 7(P)
7. RONALANDRES 15(P)
8. NATALIA PAZ CASTILLO 14(p)
9. MATEO DURAN 3(P)
10. FERNANDO ROJAS 9p)
11 YIRLY VANESSA CHAUX 9(P)
12. LUNA MICAELA VALDERRAMA O 11(p)
13, LUIGIN ESTIVEN CALDERON 12(p)
14, HEINI ASTRID 5(P)
15. JUANA SOFIA 3(P)
16. NATALIA CARDENAS 3(P)
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El grupo AC+TIC o inicialmente denominado grupo experimental, conformado por 16
estudiantes, obtuvo en la prueba inicial puntajes minimos de 3, categorizados en un nivel
bajo- medio y un puntaje méaximo de 15, en un nivel de desempefio alto-medio, con relacion

a las 20 preguntas planeadas en el test.

Acerca de la prueba inicial los nifios argumentan:

Yo tenia mucho miedo, porque eran muchas preguntas y muy largas. Las lecturas eran
muy largas y habian varias preguntas. Eso se hizo en la hora de castellano de la
profesora Lolita, pero la profesora no nos dijo cuanto nos sacamos, cuanta nota (

Fernando Rojas- grado 3°).

La profesora Claudia nos reunid en el salon del televisor y nos dijo que nos ibanos a
reunir algunos dias de la semana para trabajar con ella. Que ibanos a aprender mucho y
ibanos a usar tablet, de las que tiene la profesora Martha Solis, pero que primero ibanos

a hacer una evaluacién con 20 preguntas. ( Yirly Vanessa Chaux- grado 3°)

Pre- test, grupo referencia (Grupo control):



Tabla 6. Resultados individuales pre- test por niveles de desempefio grupo referencia

GRUPO CONTROL- 3-3

hajo- hajo

hajo- medio

bajo-alto

medio- bajo

medio- med

medio-alto

alto bajo

alto- medio

alto- alto

muy superior

1. LEYDI DANIELA MEJIA

9(P)

2. LAURA SOFIA MENDEZ

3(P)

3. LINA MARCELA BARRERA

10(P)

4, SEBASTIAN CARDENAS

11(p)

5. ALEXIA SERRATO

8P)

6. CRISTIAN CAMILO HENAO

133(P)

7. LAURA SOFIA CARDONA

8(P)

8. JEFFERSON GERARDO

7(P)

9. EDNA BRIYI TORRES

4(p)

10. MANUELA CARDENAS

10(p)

11. MICHEL QUILA PANTOJA

7(7)

12. JUAN SEBASTIAN MEDINA

5()

13. MARIA CAMILA ROJAS

9(p)

14, ELIANA ALEJANDRA SANCHEZ

6(7)

15. JES(S DAVID TOVAR

5(P)

El grupo de referencia o inicialmente llamado grupo control, esta conformado por 15

estudiantes. En este grupo los puntajes oscilan entre 3y 13, en donde 3 es el puntaje minimo,

categorizado en un nivel de desempefio bajo- medio y 13 como puntaje maximo, comprendido

en un nivel de desempefio alto- bajo, con relacion a las 20 preguntas planteadas en el test.

Comparativo entre los desempefios del grupo AC+ TIC (grupo experimental) y el grupo

de referencia (grupo control) en la aplicacién del test inicial:

61
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Niveles de desempeiio

Figura 6. Resultados comparativos pre- test

De acuerdo a las categorias de niveles de desempefio establecidas, se analiza en la informacion
suministrada en el diagrama, que el grupo AC+TIC, al cual se aplicé la estrategia de aprendizaje
cooperativo articulado con TIC obtuvo 4 estudiantes con desempefio bajo- medio, 2 estudiantes
con desempefio bajo- alto, 2 estudiantes con desempefio medio- bajo, 2 estudiantes con
desempefio medio- medio, 3 estudiantes con desempefio medio- alto, 2 estudiantes con
desempefio alto- bajo y 1 estudiantes con desempefio alto- medio. Se analiza que ningun

estudiante obtuvo desempefios en los niveles de alto- alto o muy superior.

Con relacion al grupo referencia (control), 2 estudiantes obtuvieron desempefio bajo- medio,
3 estudiantes bajo- alto, 4 estudiantes medio- bajo, 4 estudiantes medio- medio, 1 estudiante
medio- alto y 1 estudiante alto bajo. En este grupo no hubo desempefios en alto- medio, alto- alto

0 muy superior.
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Resultados individuales y por niveles de desempefio grupo AC+TIC y grupo referencia en

prueba post- test:

Resultados grupo AC+TIC (Grupo experimental):

Tabla 7. Resultados individuales por niveles de desempefio grupo AC+TIC

3-2- GRUPO EXPERIMENTAL/ 20 PREGUNTAS

ESTUDIANTES/ NIVELES DE DESEMPENO

bajo- bajo

bajo- medio|bajo-alto  |medio- bajo

medio- med

medio- alto

1. JHON JAIDER

2. NICOLAS ESTIVEN

muy superio

altobajo  [alto- medio [alto- alto

3. KAREN JULIETH LEON

EEE

4. GREIDI YULIA ULTENGO

5. DANIELAGUILAR LOPEZ

6. SERGIO ALEJANDERO HERRERA

7. RONALANDRES

8. NATALIA PAZ CASTILLO

9. MATEO DURAN

10. FERNANDO ROJAS

11. YIRLY VANESSA CHAUX

12. LUNA MICAELA VALDERRAMA O

13. LUIGIN ESTIVEN CALDERON

14. HEINI ASTRID

CRE

15. JUANA SOFIA

16. NATALIA CARDENAS

Con la aplicacidn del post- test, el grupo con el cual se llevé a cabo la estrategia de

aprendizaje cooperativo articulado con TIC para fortalecer la comprension lectora, obtuvo

puntajes que oscilan entre 4 y 17 puntos, en donde 4 es el puntaje minimo con un nivel de

desempefio bajo- medio y un puntaje maximo de 17, categorizado en un nivel de desempefio

alto- alto.



Resultados grupo de referencia (control):

Tabla 8. Resultados individuales post- test por niveles de desempefio grupo referencia

GRUPO CONTROL- 3-3

bajo- bajo |bajo- medio

bajo- alto | medio- bajo|medio- med

1. LEYDI DANIELA MEJIA

2. LAURA SOFIA MENDEZ

TR

3. LINA MARCELA BARRERA

medio- alto

alto bajo

alto- medio

alto-alto  |muy superior

4, SEBASTIAN CARDENAS

ey [

5. ALEXIA SERRATO

6. CRISTIAN CAMILO HENAO

7. LAURA SOFIA CARDONA

8. JEFFERSON GERARDO

9. EDNA BRIYI TORRES

10. MANUELA CARDENAS

11 MICHELQUILA PANTOJA

12, JUAN SEBASTIAN MEDINA

13, MARIA CAMILA ROJAS

14, ELIANA ALEJANDRA SANCHEZ

15. JESUS DAVID TOVAR
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Con el grupo referencia (grupo control), en la aplicacion del post- test, se obtuvieron puntajes

minimos de 2 puntos, categorizados en desempefio bajo- bajo y un puntaje maximo de 17,

categorizado en un nivel de desempefio alto- alto.

Comparativo entre los niveles de desempefio del grupo AC+TIC y grupo referencia:



RESULTADOS COMPARATIVOS POST- TEST
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Cantidad de estudiantes
o = N w H (6] (o)}

. \1\-0

il

9 ® O &
hS 0 Y ?/ e Q)
O @ O < &0 o & @ N
‘O’b\ .\o’ 0 le 6\0 2 > <9 > *")
< < (00 > (00

Niveles de desempeiio

Figura 7. Resultados comparativos post- test- grupo AC+TIC / grupo referencia

En la aplicacion del post- test, se evidencia de acuerdo a la informacion suministrada por el

diagrama, que el grupo AC+TIC con el cual se llevo a cabo la estrategia de aprendizaje

cooperativo, articulado con TIC, durante 3 meses (20 sesiones), obtuvo niveles de desempefio

que oscilan entre bajo- medio y alto- alto. En dicho grupo, 1 estudiante obtuvo el minimo

desempefio, 4 estudiantes desempefio bajo- alto, 2 estudiantes desempefio medio- bajo, 2

estudiantes desempefio medio- medio,

4 estudiantes desempefio alto- bajo, 2 estudiantes

desempefio alto- medio y un estudiante desempefio alto- alto.
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El dia de la evaluacion, habia mucho ruido. Los nifios salieron a hacer educacién fisica en la

cancha y Fernando, Carlos y otros se paraban para asomarse en la ventana. Esa evaluacion

era larga y habia que leer mucho, pero no podia leer bien porque habia mucha bulla. Daniel

termind rapido porque queria terminar rapidito para irse a ventana a ver jugar. (Luna

Micaela Valderrama- grado 3°)
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Habia mucho ruido ese dia. Fue en la clase de ciencias con la profesora Cecilia. Nos
hicieron la misma previa de la vez pasada, pero las preguntas eran largas y me cansaba
leyendo. Esos nifios de quinto uno hacian mucha bulla y no entendia nada.( Jhon Jaider-

grado 3°).

Con relacidn al grupo de referencia (control), los puntajes obtenidos en la presentacién del
post- test, oscilan entre los niveles de desempefio bajo- bajo y alto- alto. De esta manera se
evidencia que 1 estudiante obtuvo un nivel de desempefio bajo- bajo, 5 estudiantes nivel de
desempefio medio- bajo, 4 estudiantes con nivel de desempefio medio- medio, 3 estudiantes
con nivel de desempefio medio- alto, 1 estudiante con nivel de desempefio alto- bajoy 1

estudiante con nivel de desempefio alto- alto.

Resultados comparativos con la aplicacién del pre- test y post- test a los dos grupos

Resultados pre- test y post- test grupo AC+TIC (Grupo experimental):

COMPARATIVO PRE/ POST- GRUPO AC+TIC
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Figura 8. Comparativo pre y post grupo AC+TIC
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En la aplicacion del pre- test y post- test al grupo AC+TIC (grupo experimental) se
evidencia perceptualmente que los estudiantes que obtuvieron un nivel de desempefio bajo-
medio fueron en mayor cantidad (4 estudiantes) en la aplicacion del test inicial y en el post- test

solamente 1 estudiante se ubicé en dicho nivel.

Con relacion al nivel de desempefio bajo- alto, en la primera aplicacion, 2 estudiantes se
ubicaron en el desempefio y en la tltima aplicacion, 4 estudiantes obtuvieron el puntaje del
nivel. Con ello, se analiza que si hubo cambios positivos, debido a que se disminuyo la cantidad

de estudiantes en bajo- medio y aumentaron los estudiantes con el nivel bajo- alto.

En los niveles de desempefio medio- bajo y medio — medio, en la aplicacion del pre- test
como en el post- test, la misma cantidad de nifios (2 nifios en cada prueba) obtuvo el mismo nivel
de desempefio, por lo que se infiere que no se pueden evidenciar cambios en cuanto al

mejoramiento de la comprensién lectora.

Para el caso del nivel medio- alto, 3 estudiantes se ubicaron en el nivel de desempefio en la

aplicacion del pre- test y en la segunda aplicacion ningun estudiante obtuvo éste nivel.

En el nivel de desempefio alto- bajo, 2 estudiantes obtuvieron el puntaje para el nivel y en el
post- test 4 estudiantes se ubicaron en el nivel, por lo que se analiza que evidentemente se

avanzo, debido al aumento de estudiantes con el puntaje correspondiente al nivel de desempefio.
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En lo relacionado con el nivel alto-medio en la primera aplicacion 1 estudiante obtuvo el
puntaje para el desempefio y en la segunda aplicacién 2 estudiantes se ubicaron en el nivel, por lo

que se infiere que hubo avances en cuanto a los niveles de comprension lectora.

Para el caso del nivel alto- alto, en la aplicacion del pre- test, ningun estudiante obtuvo el
nivel y en la aplicacion del post- test, 1 estudiante obtuvo los puntos requeridos para ubicarse en

el nivel de desempefio, por lo que se analiza que hubo avances.

Con la anterior descripcion sustentada en la informacion obtenida y la gréafica de barras que
la ilustra, se concluye que perceptualmente hubo avances minimos en 4 de los niveles de
desempefio, pero no se puede afirmar con certeza que sea a causa de las intervenciones con la

estrategia didactica propuesta.

A mi me gustaron mucho los videos, las canciones en las tablets. En esa hora la pasabamos
chévere, porque trabajabamos en grupos. Era una clase diferente y nos portabanos bien con
la profe Claudia. Trabajar en la sala del profesor Juan es chévere, porque haciamos varias

cosas diferentes con la profesora. (Nicolas Estiven- grado 3°).

Disfruté mucho. Aprendi diferentes textos que la profesora nos ponia. Con los auriculares
escuchabamos la historia y respondiamos unas preguntas en grupos. Habia nifios que no
querian participar porque les daba pereza trabajar y la mayoria si queriamos trabajar.
Aprendimos de la luna, de los animales, la historia de Mogly y hartas cosas. (Mateo Duran-

grado 3°).



Resultados pre- test y post- test grupo Referente (Grupo control)

COMPARATIVO PRE /POST- TEST- GRUPO REFERENTE
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Figura 9. Comparativo pre/ post grupo referente

En la aplicacion del pre- test y post- test en el grupo referente (grupo control), se evidencia
de acuerdo a los datos y al diagrama de barras, que en la aplicacién del pre- test, ningln
estudiante obtuvo desempefio bajo- bajo, pero en la aplicacion del post- test, un estudiante

obtuvo éste desempefio.

Para el caso del nivel medio bajo, en la aplicacion del pre test, 2 estudiantes obtuvieron el
nivel de desempefio bajo- medio y en la segunda aplicacién ningun estudiante obtuvo dicho
nivel. EI mismo caso para el nivel bajo- alto, con 3 estudiantes que obtuvieron el puntaje para

dicho nivel.
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En el nivel medio- bajo a estudiantes se ubicaron de acuerdo al puntaje obtenido en el pre-
test y para el caso del post- test se aument6 a 5 estudiantes, por lo que se analiza que hubo un

avance minimo.

En el nivel medio- medio, la misma cantidad de estudiantes (4) obtuvieron el puntaje tanto
en el pre- test como en el post- test, para ubicarse en el nivel, por lo que perceptualmente no se

identifican avances.

Para el caso del nivel medio- alto, se evidencia un ligero avance en la aplicacion de los 2
test, ya que en la primera aplicacion 1 estudiante obtuvo el puntaje requerido para el nivel y en
la Gltima aplicacion 3 estudiantes sacaron el puntaje correspondiente, por lo que se infiere que

hubo un minimo avance.

En el nivel alto-bajo, no se evidencian cambios, por lo que en las 2 aplicaciones la misma

cantidad de estudiantes (1) obtuvo el nivel.

Finalmente para el desempefio alto- alto, 1 estudiante obtuvo el puntaje en la aplicacion del

post- test y en el pre- test, ninguno se ubicé en el nivel.

Con la anterior descripcidn sustentada en el diagrama de barras se concluye que
perceptualmente se evidencian avances muy minimos en 3 de los niveles de desempefio, que
comparados con el grupo AC+TIC (grupo experimental), el tltimo aungque también con avances
minimos, se evidencia un mejoramiento mas alto en cuanto a los niveles de comprension lectora,

que aunque no se puede afirmar con certeza debido a que la hip6tesis planteada inicialmente no
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se pudo comprobar por medio de un paquete estadistico, debido a la heterogeneidad de la

muestra.

Resultados comparativos por componentes evaluados en la prueba a los 2 grupos.

La prueba aplicada al inicio (Pre- test) y la prueba aplicada al final (post- test) al grupo
AC+TIC (experimental) y grupo Referente (Control), conformada por 20 preguntas de seleccion
multiple Gnica respuesta, tipo Saber , tomando como referentes preguntas de la pruebas Saber
evaluada por el ICFES a nivel nacional, la prueba Supérate también disefiada por el ICFES y la
prueba Aprendamos realizada a los estudiantes del grado 3° de primaria, esta estructurada por
competencias basicas en el area de lengua Castellana. De este modo, la prueba, esta conformada
por 14 preguntas que evallan el componente semantico, 2 preguntas que evalian el componente

sintactico y 4 preguntas que evaltian el componente pragmatico.

De este modo, a continuacion se describen las apreciaciones desde un analisis cuantitativo
por medio de la interpretacion y andlisis de diagramas de barras comparativos en cada uno de
los componentes evaluados. Posteriormente se describira cualitativamente las percepciones

encontradas.

Comparativo en el componente semantico del grupo AC+TIC en la aplicacion del pre-test

y post- test.



72

COMPARATIVO PRE- TEST/ GRUPO AC+TIC
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Figura 10. Comparativo pre- test grupo AC+TIC

En el componente semantico, los estudiantes del grupo AC+TIC obtuvieron mejores niveles
de desempefio en 12 de las preguntas relacionadas con el componente. Se visualiza en el
diagrama de barras un leve avance en el post- test. Podria atribuirse a la estrategia implementada

en el grupo, aunque no se puede afirmar con certeza.

Comparativo en el componente semantico del grupo Referente en la aplicacion del pre-test

y post- test.

COMPARATIVO GRUPO REFERENTE/ PRE Y POST

¥ 12
g

Z 10

S s

'—

2 6

w H PRE
Q 4

< u POST
Q 2

l—

Z 0

(&)

1 3 4 5 6 7 11 12 13 14 17 18 19 20
PREGUNTAS

Figura 11. Comparativo grupo referente pre- test y post- test
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En el componente semantico (qué se dice) el grupo referente obtuvo una leve mejoria en 10
de las 14 preguntas relacionadas con el componente. Aunque este grupo de acuerdo con al disefio
inicial se denomind control, se evidencia desde la representacién gréfica del diagrama, que
aunque también tuvo un ligero avance, se podria decir que perceptualmente es un poco mas alto

el del grupo AC+TIC.

Comparativo componente semantico del grupo AC+TIC Yy el grupo Referente en el post-

test:

COMPARATIVO- COMPONENTE SEMANTICO
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Figura 12. Comparativo componente Semantico post-test

En el componente semantico, durante la aplicacion del Post- test, se evidencia que en
preguntas que evaltan dicho componente (1,3,4,5,6,7,11,12,13,14,17,18,19,y 20) y comparando
el desempefio de los 2 grupos, se ilustra que de las 14 preguntas, el grupo AC+TIC

(experimental) evidencia visualmente avances de mejoramiento con respecto al grupo referente
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en 11 preguntas, como se observa en la figura 12. Con lo anterior, se deduce que si hubo un leve

avance con relacién al segundo grupo, en cuanto a compresion lectora en dicho componente.

Comparativo componente sintactico del grupo AC+TIC vy el grupo Referente en el post-

test:

El componente sintactico (como se dice) en la prueba, se encuentra evaluado en 2 de las 20

preguntas planteadas en la prueba.

A continuacion se presentara un comparativo de los dos grupos en el componente mencionado.

COMPARATIVO- COMPONENTE SINTACTICO
POST- TEST
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Figura 13. Comparativo componente Sintéctico post- test

El comparativo del componente sintactico evidencia visualmente que el grupo Referente,
inicialmente llamado control por el disefio cuasi- experimental con que se abordaria el proyecto,
tuvo un mejor desempefio con respecto al grupo en el cual se llevaron a cabo las intervenciones

con la estrategia didactica disefiada.
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Comparativo componente pragmatico del grupo AC+TIC vy el grupo Referente en el post-

test:

El componente pragmatico (para qué se dice) en la prueba se evalud en 4 preguntas de las 20

propuestas (2, 10, 15y 16).

A continuacién se muestran los resultados comparativos entre los dos grupos en la aplicacion

del post- test.

COMPARATIVO- COMPONENTE PRAGMATICO
POST- TEST
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Figura 14. Comparativo componente Pragmatico post- test

El diagrama de barras visualiza que en 3 de las 4 preguntas que evaltan el componente
pragmatico el grupo AC+TIC (grupo experimental) tuvo un mejor desempefio comparado
con el grupo referente (control). Se evidencia en la barras que aunque es minimo,
perceptualmente se ve un avance, que podria ocasionarse por las intervenciones en aula con

la estrategia, aunque no se puede afirmar con plena certeza.
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Me gustaron lo que la profesora Claudia nos ponia a hacer. Lo mas chévere era
trabajar con las tablets y con los computadores, pero el mio una vez se dafio y la
profesora me lo cambid. Nos ponia varias preguntas para contestarlas en grupo y la
clase era bacana. Yo digo que las clases fueron excelentes porque nunca trabajamos con

la tablets en otra clase (Natalia Cardenas).

Mejoramos porque los profesores nos decian siempre que eran los peores del Rosario.
No nos han vuelto a decir. A mi me gustd mucho lo de los animales. La profesora nos
hacia preguntas antes de comenzar y a lo Gltimo nos reunia para preguntarnos hartas

cosas ( Ronald Andrés).

Resultados comparativos en la aplicacion del post-test al grupo AC+TIC y el grupo

referente.

La prueba de comprensidn lectora, la cual se aplico tanto en el pre- test como en el post-
test, ademas de evaluar los componentes semantico, sintactico y pragmatico también evalué
los niveles de lectura, literal e inferencial. Es asi como de las 20 preguntas planteadas 5

corresponden al nivel literal y 15 al nivel inferencial.

A continuacién se muestran los resultados por medio de un comparativo en diagramas de

barras del post- test a los dos grupos que fueron foco de estudio.
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COMPARATIVO NIVEL INFERENCIAL/ POST- TEST
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Figura 15. Comparativo nivel inferencial post- test

El diagrama de barras evidencia que el grupo AC+TIC (grupo experimental) de las 15
preguntas correspondientes al nivel inferencial, en 9 de ellas se obtuvo un mejor desempefio que
el grupo referencia; 3 preguntas en los 2 grupos con el mismo desempefio y 3 preguntas en las

que el grupo referencia obtuvo mejor desempefio.

Para el caso del nivel literal, 5 preguntas evaltan dicha competencia (4, 5, 7,9y 16). A

continuacion se muestran los resultados comparativos obtenidos en los dos grupos focales.

COMPARATIVO NIVEL LITERAL POST-TEST
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Figura 16. Comparativo nivel literal post- test
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Se observa en el diagrama de barras, que en 3 de las 5 preguntas que evaltan el nivel literal

el grupo AC+TIC obtuvo un mejor desempefio que el grupo referencia.

La anterior descripcion concluye que tanto en el nivel literal como en el inferencial, el
desempefio del grupo AC+TIC (Grupo experimental) fue ligeramente mejor que el grupo de
referencia (grupo control), por lo que podria asociarse con la estrategia desarrollado en dicho
grupo, aunque no se puede afirmar con certeza debido a que estadisticamente no se pudo

comprobar debido a la heterogeneidad de los grupos.

La profesora nos hacia buscar las palabras que no entendiamos en grupo. Fue muy bueno el
trabajo con la profesora. Ella siempre nos llevaba a la sala de informética o a la otra y nos

ponia cosas diferentes. Primero nos hacia trabajar solos y después en grupos, pero los nifios
cansones no hacian nada. Aprendi varias cosas porque la profesora nos preguntaba mucho.

Para mi fue un trabajo muy bueno porque la profesora nunca nos pone a trabajar con las

tablets, s6lo nos dicta para copiar en el cuaderno ( Natalia Paz).

Comparativo tipologias textuales: textos literarios y textos expositivos evaluados en la

prueba

Comparativo textos literarios post- test
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COMPARATIVO TEXTOS LITERARIOS
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Figura 17. Comparativo textos literarios Post- test

De las 15 preguntas relacionadas con los textos literarios (descriptivos, narrativos, prosa,
narrativa iconica y lirico) el grupo AC+TIC obtuvo 8 preguntas con mejor desempefio que el

grupo referente (Control).

Comparativo textos expositivos post- test:
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Figura 18. Comparativo textos expositivos post- test
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El diagrama de barras evidencia visualmente un leve avance en el grupo AC+TIC
(experimental) con relacion al grupo referente, por lo que de 5 preguntas del test que
comprenden textos expositivos (informativos, expositivos), en 3 preguntas el desempefio es

mejor.

7. Conclusiones

Como conclusiones finales del trabajo de investigacion se mencionan las siguientes:

Debido a que los resultados analizados por medio del paquete estadistico R determinan que
las diferencias son notorias entre el promedio y la mediana, por lo que la distribucion no es
normal, debido a la disparidad de los grupos y el comparativo entre los dos grupos de margen de
error en el grupo experimental de 33% y en el grupo control del 96%, no se recomienda utilizar
un modelo paramétrico, por lo que la investigacion adquiere un caracter comparativo mixto con
una analisis cuantitativo desde los datos recogidos con el Pre- test y Post- test, el cual permite
hacer una descripcion perceptual de los ligeros avances que se obtuvieron en cuanto a los
componentes semantico y pragmatico y los niveles de lectura literal e inferencial. Se podria decir
de acuerdo al analisis con base en los diagramas de barras que efectivamente hubo una leve
mejoria, pero no se podria definir con certeza que fue a causa de la estrategia didactica
implementada durante los 3 meses, ya que estadisticamente no se pudo probar la hipotesis

planteada.

Dentro de las limitaciones presentadas en el desarrollo del proyecto, se desataca la eleccion de

la muestra, ya que para el tipo de estudio propuesto ésta variable debe garantizar la igualacion en
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varias condiciones y en el caso particular no se pudo realizar, debido a la distribucién
institucional de los cursos que impidieron garantizar las variables, originando de cierto modo la
disparidad de los grupos y la cual se ratificd por medio del analisis estadistico, negando desde
luego la hipétesis de mejorar los resultados en la prueba de comprension lectora, respecto al

grupo control, con la aplicacién de la estrategia de aprendizaje cooperativo mediado con TIC.

La estrategia aplicada y como evidencia de ello, los resultados obtenidos en las pruebas pre
y post al grupo experimental, ubican a cada estudiante en un nivel de desempefio, de acuerdo a
la categorizacion dada, ya que el objetivo central pretendia fortalecer la comprension lectora y
muestra de ello se evidencia en el comparativo pre/post- test con el mejoramiento de los

estudiantes con respecto al primer test en 4 de los niveles de desempefio.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos, se concluye que la estrategia de articulacion de
las TIC y aprendizaje cooperativo en aula, es una estrategia que debe realizarse en tiempos mas
prolongados, por lo que se deduce que los nifios requieren un mayor tiempo para fortalecer en
caso particular los niveles de comprension lectora'y mas aun conociendo la situacion de contexto
en que se encuentran los estudiantes en la zona. A pesar de no poderse comprobar la hipétesis,
visualmente se identifican minimos avances que s e pueden potenciar en periodos mas largos, si

se considera gue todos los nifios tienen ritmos de aprendizaje distintos.

Indistintamente de los resultados obtenidos y de la negacién de la hipétesis, la participacion,
motivacion y gusto de los estudiantes con la implementacién de la estrategia didactica, generd
disposicion y vinculacion en el proceso de ensefianza aprendizaje, en donde se identificaron las

fortalezas y aspectos por mejorar en el proceso lector.
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El aprendizaje y trabajo cooperativo facilito y fortalecié la realimentacion y construccion
permanente como proceso fundamental en la comprension lectora, asi como el desarrollo de
otras habilidades no expuestas en el proyecto y que de manera indirecta se noté un avance, como
es el caso de la disciplina en el salén de clases, la atencion, la escucha, la capacidad de seguir

instrucciones y el respecto por la palabra.

Ademas de lo anterior, se evidencio un leve avance en el analisis y comprension de diferentes
tipologias textuales de acuerdo al puntaje obtenido en el post- test y que se analizo

cuantitativamente por medio de las gréaficas de Excel.

8. Propuesta Didactica
Desde lo didactico, es importante que en las Instituciones Educativas, articulen a los procesos
de aula metodologias y estrategias que permitan mejorar y fortalecer los aprendizajes de los
estudiantes, reconociendo en las TIC una alternativa como recurso de apoyo, ademas de ser

fuente de motivacion e interés por parte de los estudiantes.

Fortalecer la comprensién lectora, tomando como opcion las TIC, ademas de ser una
necesidad nacional, debe ser una prioridad en todos los niveles de escolaridad, por lo que se hace
necesario que tanto nifios como docentes desarrollen competencias tecnoldgicas que les
permitan dinamizar y crear ambientes de aprendizaje de acuerdo al ritmo en que va la tecnologia

y los usos y utilidades desde lo didactico que éstas puede ofrecer.
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Crear una cultura tecnolégica es una tarea en las que a nivel educativo nos hemos quedado
cortos y mas cuando se habla del sector oficial, negando en muchas ocasiones la posibilidad que
nifios y jovenes aprendan de manera autbnoma e interactiva, dejando de lado metodologias y
estrategias que desde el tradicionalismo ya no tiene funcionalidad, porque se debe ser consciente
que el nifio de la actual generacion tiene una manera de ver, apreciar y entender el mundo desde

otras Opticas.

Es asi, como es necesario que se planteen reflexiones pedagogicas en torno a las estrategias
didacticas utilizadas para fortalecer no solo la competencia lectora, sino mejorar los aprendizajes
de manera transversal, por lo que es pertinente revisar los curriculos para ir en sintonia de los

requerimientos de la sociedad de la informacion y todo lo que ello implica.

El docente de aula juega un papel fundamental en dicho proceso y por ello es importante que
tenga un dominio en cuanto a competencias tecnologicas, ya que éstas no funcionan si el docente
no elabora un plan estructurado que responda las necesidades. Para ello, también es fundamental
brindar capacitacion y mostrar las bondades que las tecnologias tienen en cuanto a beneficios y

oportunidades de mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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10. Anexos

ANEXO A: Prueba Estructurada -Pre test y pos-test

INSTITUCION EDUCATIVA LA MERCED
SEDE NUESTRA SENORA DEL ROSARIO
PRUEBA PRE TEST / POST TEST
GRADO TERCERO

A continuacion encontrard 20 preguntas de comprension lectora. Lea atentamente cada
preguntay seleccione marcando con X solo una respuesta correcta. Para la prueba tendra

un tiempo limite de 60 minutos.

Responda las preguntas 1, 2y 3, a partir de la lectura del siguiente fragmento:
El descubridor del mar del Sur

(Don Vasco y su perro Leoncico caminan por el escenario con paso lento y gestos de
cansancio.)

Don Vasco: ---Mira Leoncico, estamos a punto de llegar a la cima, jal fin vamos a ver el
mar del Sur! --- (levanta los brazos con alegria.)

(En la otra esquina del escenario, atrds de don Vasco y Leoncico, estan cuatro
hombres que representan la tropa del descubridor Vasco Nufiez de Balboa.)

Hombres tropa: ---Sefior, sefior ¢ ve usted algo?

Don Vasco: ---Al fin, (don Vasco se limpia el sudor de la frente con un pafiuelo) nada ni
nadie me va a quitar la gracia de ser la primera criatura que descubre el mar del Sur.
(Leoncico empieza a correr por todas partes y se le adelanta unos pasos a don Vasco
hasta llegar a la cima.)

---jAu'lauuuu!!!! (Leoncico aulla con emocién.)

---iNo puede ser! {No puede ser! jLeoncico me ha ganado! jHa sido el primero en ver el
mar del Sur!
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(Los hombres de la tropa se rien a carcajadas y Leoncico corre por todo el escenario.
Don Vasco se sienta en la cima de la montafia con el rostro entre las manos. Se
apagan las luces.)

Adaptado de: Nifio, Jairo Anibal. El descubridor del mar del sur. En: Boletin cultural y bibliogréfico, No. 34, 1995.

1. Cuando Don Vasco dice “nada ni nadie me va a quitar |a gracia de ser la
primera criatura que descubre el mar del Sur”, la expresién subrayada
puede reemplazarse por
A. larazén.
B. la belleza.
C. el honor.

D. el humor.

2. Cuando el texto dice que Don Vasco “se sienta en la cima de la montafia
con el rostro entre las manos”, significa que el descubridor
A. esta riendo a carcajadas por no haber llegado primero.
B. se siente triste por no ser el descubridor.
C. esta apenado con el perro Leoncico.

D. no quiere que nadie lo vea por no haber llegado primero.

3. El aullido de Leoncico quiere decir que
A. tiene hambre de tanto andar.
B. esta esperando a su amo.

C. ha descubierto el mar del Sur.



D. est4 agotado de tanto andar.

Responde las preguntas 4, 5,6y 7 a partir de la lectura del siguiente texto:

MIS AMIGOS
. N T TN

o - >,

=7 S5
-

Suenos que sonamos

Anodhe soné que tenia unas aias grandes,
blancas, suaves y muy bonitas. Con elflas
volaba y volaba por enama de las casas,
los edificios y los parques.

Entre las nubes estaban Cedlia 1a tortuga
y Andrés el conejo, mis mejores amigos.
Hlos jugaban muy contentos con una
nube, aungue no tenian alas como ias

— -5 S

Claro Rafa, solo tienes que volar y
llevarnos a nuestra casa— dijeron
ellos.

Cuando empezamos a volar, ia nube nos
persiguid por el Gelo hasta alcanzarmos.
La senti muy cerca de mi cara, era frig,
humeda y peluda.

En ese mismo instante me desperté y
¢saben lo que vi? Enama de mi estaba
Sony, mi perro, lamiendo mi cara y

haciéndome cosquillas con sus orejas.
Fue un sueno muy divertido.

mias.

Rafael

Me acergqué flotando y les dije:

4
— Hola amigos, ;puedo jugar con
ustedes?

4.;Recuerdas qué le ocurre a Rafa en el suefio? Marca la opcidn que represente

los eventos en el orden en que ocurrieron.

A. Vuelo sobre la ciudad- Encuentro con los amigos- Huida- Rafa se despierta.
B. Encuentro con los amigos- Rafa se despierta- Huida-Vuelo sobre la ciudad.
C. Huida- Vuelo sobre la ciudad-Rafa se despierta-Encuentro con los amigos.

D. Vuelo sobre la ciudad- Huida- Rafa se despierta- Encuentro con los amigos.

90



5. ¢Qué hacian Cecilia la tortugay Andrés el conejo?
A. Sofiaban con su mejor amigo.

B. Se hacian cosquillas con sus orejas.

C. Jugaban con una nube.

D. volaban por encima de las casas.

6. ¢, Por qué antes de despertar, Rafa sintié la nube muy cerca, fria, hUmeday

peluda?

A. Porque tenia miedo que los alcanzara.
B. Porque su perro estaba lamiéndole la cara.
C. Porque las nubes producen esa sensacion.
D. porque en el cielo el clima es diferente.

7. En el suefio de Rafa ¢ Quién dice “solo tienes que volar y llevarnos a nuestra

casa”’?

A. La nube.
B. Los amigos de Rafa.

C. Sony.
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D. Rafa.

A partir de la lectura de la historia, responde las preguntas 8,9y 10

(Qué opiras de La
siguiente historia? |

Las estrellas estrelladas

En una noche estrellada,
dos estrellas discutian
cual daba la luz mas fuerte,
pero no se decidian.

"";Ves?, mi brillo es mas intenso",
dijo la mas atrevida,
“irradio mucha energia,
porque estoy llena de vida'

"Puede ser’!, dijo la otra con gesto de malgeniada,
"pero mi luz es mas viva;
a mi lado no eres nada’

En medio de esta pelea
se acerco una estrella vieja
que las miro con dureza,
levantando las cejas.

"Todas brillamos lo mismo,
Ese es nuestro trabajo
Iluminamos el cielo,

Y asi nos ven desde abajo'’

Tomado y adaptado de: tpslicuentitosenwerso.wordpress.corn
itagicontar-cuentosipage/91. Recuperado el 10 de marzo de 2015.

8. ¢ En qué momento aparece la estrella vieja?

A. Al final de la discusién de las otras estrellas.



B. Al inicio de la discusién de las otras estrellas.
C. En la mitad de la discusion de las otras estrellas.
D. Antes de que aparecieran las estrellas.
9. En el texto anterior, las estrellas
A. describen el cielo
B. dialogan y discuten entre ellas
C. explican acerca de las luces del cielo
D. resumen en qué consiste el brillo de las estrella
10. Cuando la estrella vieja dice “Todas brillamos lo mismo”, quiere decir que
A. hay unas estrellas que tienen mas vida que las demas.
B. es importante discutir del brillo de las estrellas.
C. ninguna estrella es mas importante que otra.
D. las otras estrellas tienen menos valor.

Responda las preguntas 11y 12, a partir de la lectura del siguiente texto:
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mi doctor me dyo que me
p-q:awa.puqmd mar hardéy
un examen de sangre.. y
o he estudiado

Tomado dec httpc//www.guennito.com/esp/descargas,/ tirns_comicne:/ tirse_ o, /3489

11. En el cuadro 1, laforma como se presentan los personajes permite afirmar

que
A. a Wipo le encanta estudiar.

B. los nifios y los animales son amigos.
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C. Wapa es la mejor amiga de wipo.

D. los nifios inventan excusas para no jugar.
12. En el cuadro 7, Wipo esta

A. Preparandose para ir a nadar.

B. leyendo sobre medicina.

C. estudiando para un examen

D. evitando jugar con Wamba.

Responda las preguntas 13y 14, a partir de la lectura del siguiente texto:

Intercolegiado de

TEATRO, 2016

Los nifios y jos jovenes
€reamos arte y cultura

N
VEN PART\CIPA VCIPA

\ERTETE! >
DlV J

Tu presencjs es importante

Colegio: Instituto Nueva Colombia
Fecha: Marzo 31 - abril 3 de 2016
Hora: 7 p.m.
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13. ¢De qué se informa en el afiche?
A. De un encuentro deportivo.

B. De un evento cultural.

C. De una campafa politica.

D. De una labor social.

14. ;Qué se busca con el afiche?
A. Organizar el evento.

B. Que todos asistan al evento.

C. Que todos admiren el afiche.

D. Mostrar los comediantes.

Lee la historiay responde las preguntas 15,16y 17:

Quién es Sie?

Quiero contarte que los muiscas
reconocian la importancia del
agua como liquido indispensable
para los seres vivos. Por ello, las
lagunas y los humedales eran
lugares sagrados, templos donde
se encontraban con sus dioses y
realizaban sus ceremonias.

Las ranas, como habitantes de
esos lugares sagrados, eran consi-
derados seres muy especiales.

Pero su gran respeto y amor lo
dirigian a la diosa Sie, mujer
inmortal protectora de las fuentes,
los rios y las lagunas. Observa, asi
me la imagino:

Autor: Goton.
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15. En el texto se busca

A. describir fisicamente a las ranas.

B. explicar quién es Sie.

C. describir el lugar donde vivian los muiscas.

D. explicar qué es una ceremonia.

16. Segun el texto, ¢por qué las lagunas y los humedales eran sagrados para los

muiscas?

A. Porque alli abundaban los dioses.
B. Porque ellos adoraban a las ranas.
C. Porque alli habia templos.

D. Porque ellos reconocian la importancia del agua.

17. Del texto, se puede concluir que Sie es
A. una sefiora que limpia lagunas.

B. La diosa del agua.

C. una mujer amante de las ranas.

D. la diosa de las ranas.

Responde las preguntas 18 y 19 a partir de la lectura del siguiente texto:
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Santa Marta, marzo 18 de 2012

Hola, familia:

Mi hermano Juan dice que el nuevo colegio es muy

aburrido. Para mi no es asi, pues alli he encontrado

muchos amigos, pero lo que mas me llama la atencién

es la cantidad de actividades que programa el colegio

para los alumnos.

Por ejemplo, la semana pasada fue la inaguracion de

los juegos deportivos. Les cuento que mi equipo de

futbol fue el campeodn. La premiacion sera el sabado

entrante.

La préoxima semana tendremos una salida ecologica al

rio Guachaca, para hablar sobre el medio ambiente.

¢ Cierto gque este colegio es chévere?

Bueno, quiero dedirles que los extrano mucho y que ya

pronto estaré con ustedes, saludos.

Juanita

18. ¢ Por qué Juanita no esta de acuerdo con lo que afirma su hermano del nuevo

colegio?

A. Porque en el colegio hay muchas actividades.

B. Porque extrafia mucho a su familia.

C. Porque la proxima salida es a Guachaca.

D. Porque su equipo de futbol es el campeon.

19. De Juanita se puede afirmar que

A. extrafa su antiguo colegio.
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B. es una nifia muy activa.
C. es una nifia de pocos amigos.

D. vive fuera de Santa Marta

20. Lea con atencién y responde,

EL ASEO PERSONAL
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{F/ftl | | | | | |J'\§P

:POR QUE DEBEMOS TENER RUTINAS DE ASEOQ?

Las manos son la principal fuente de trasmisién de enfermedades,

por eso hay que lavarlas muchas veces durante el dia. Crear el
habito de lavarse las manos ayuda a los nifos a prevenir

enfermedades producidas por bacterias y virus.

j%_| [ [ [ I I P’/A>

¢, Qué se puede concluir del texto?

A. Que las manos so las partes mas importantes del texto
B. Que mantener las manos limpias nos ayuda a estar sanos
C. Que debemos bafiarnos las manos solamente en las mafianas *

D. Que los habitos de aseo son rutinarios y aburridos

1
Recuperado de: file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Preguntas%20analizadas%?20lenguaje%20saber%203.pdf

Recuperado de:
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Ejemplos%20de%20preguntas%20saber%203%20lenguaje%202013%20(1).pdf


file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%203.pdf
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Ejemplos%20de%20preguntas%20saber%203%20lenguaje%202013%20(1).pdf

Anexo B: competencias y componentes evaluados

Pregunta | Competencia Componente
1 Lectora Semantico
2 Lectora pragmatico
3 Lectora semantico
4 Lectora semantico
5 Lectora Semantico
6 Lectora Semantico
7 Lectora Semantico
8 Lectora Sintactico
9 Lectora Sintactico
10 Lectora Pragmaético
11 Lectora Semantico
12 Lectora Semantico
13 Lectora Semantico
14 Lectora Semantico
15 Lectora Pragmatico
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16 Lectora Pragmatico
17 Lectora Semantico
18 Lectora Semantico
19 Lectora Semantico
20 Lectora Semantico
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Anexo C. Intervencion didactica

La intervencidn didactica desde el aprendizaje cooperativo mediado por TIC en el
fortalecimiento de la comprension lectora en nifios de grado tercero de primaria, tal como se
describié en el procedimiento del capitulo “disefio metodol6gico” y en el marco tedrico en el
capitulo “estrategia didactica, modelo TIC”. La intervencion didactica se desarroll en 20
sesiones presenciales, 2 por semana, durante 3 meses. Cada sesion fue planeada y ejecutada por
la investigadora del proyecto atendiendo a los objetivos trazados inicialmente y en respuesta al
fortalecimiento de la comprension lectora, desde los planteamientos de Daniel Cassany e Isabel

Solé, de acuerdo a los sustentos tedricos que soportan el proyecto.

Las estrategias tomadas desde el aprendizaje cooperativo como fomento y fortalecimiento del
trabajo en equipo, la asignacion de roles y la construccion del propio conocimiento desde una
dinamica de cooperacion y la articulacion de las TIC en el proceso como eje dinamizador,
motivador e innovador se tomaron como la columna vertebral en funcidn de dar respuesta a la

pregunta e hipotesis de investigacion.

A continuacion se especifica y describe la intervencion didactica en cada una de las sesiones:

SEMANA 1
SESION 1
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos
narrativos
Microhabilidades trabajadas Textos narrativos

Lectura, analisis, comprensién y representacion de textos
narrativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
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pragmatico.
Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.
Recursos Tabletas digitales- software educativo
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de
aprendizaje cooperativo
Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
petvacin e | MLl coperato s el e
conocimientos estudiantes P
previos. '
Formulacién Momento2: Orlen?amo,n por parte del
predicciones e docente. Captar el interés y mantener la
e atencion de los estudiantes en el proceso
hipdtesis .
de aprendizaje.

Metodologia Momento3: Recapitulacion o repaso.
Durante: Momento dedicado a recuperar la
Participacion informacion importante, teniendo en
activa del | cuenta los niveles de comprension
estudiante. textual.

Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicién vy
representacion.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos Yy resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.
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Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendié y cdmo lo aprendid.
Por ultimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel
resuelto de manera cooperativa.
Debate en equipos cooperativos.
Finalmente un ejercicio de metacognicion y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion .
SESION 2
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

narrativos

Microhabilidades trabajadas

Textos narrativos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
narrativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Tabletas digitales- software educativo
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo
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Metodologia

Antes: Establecer
el propdsito de la
lectura.

Activacion de
conocimientos
previos.

Formulacion
predicciones e
hipotesis

Durante:
Participacion
activa del
estudiante.
Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

Momento 1: crear un ambiente
agradable para aprender, en donde se
propicie la participacion, el trabajo
individual, cooperativo y se realice una
activacion de los pre-saberes de los
estudiantes.

Momento2: Orientacion por parte del
docente. Captar el interés y mantener la
atencion de los estudiantes en el proceso
de aprendizaje.

Momento3: Recapitulacion o repaso.
Momento dedicado a recuperar la
informacion importante, teniendo en
cuenta los niveles de comprension
textual.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos y resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6:

La verificacion de los aprendizajes,
sobre los resultados y avances del
proceso individual y cooperativo.

Momento 7:

Reflexion, metacognicion y
transferencia, en donde el estudiante con
el acompafiamiento del docente, toma
conciencia de lo que aprendio, de lo que
comprendi6 y cédmo lo aprendié. Por
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Gltimo aplicar lo que aprendid, en otros
escenarios.

Evaluacion

En cada sesién de clase por medio de un test a lapiz, resuelto
de manera cooperativa.

Debates cooperativos.

Finalmente un ejercicio de metacognicion y representacion
por medio de una evaluacién formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion .

SEMANA 2

SESION 3

Objetivo

Recuperar informacion implicita y explicita de los textos
narrativos

Microhabilidades trabajadas

Textos narrativos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
narrativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Computador Personal- aplicativos multimedia- test en linea.
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo
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Metodologia

Antes: Establecer
el propdsito de la
lectura.

Activacion de
conocimientos
previos.

Formulacion
predicciones e
hipotesis

Durante:
Participacion
activa del
estudiante.
Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

Momento 1: crear un ambiente
agradable para aprender, en donde se
propicie la participacion, el trabajo
individual, cooperativo y se realice una
activacion de los pre-saberes de los
estudiantes.

Momento2: Orientacion por parte del
docente. Captar el interés y mantener la
atencion de los estudiantes en el proceso
de aprendizaje.

Momento3: Recapitulacion o repaso.
Momento dedicado a recuperar la
informacion importante, teniendo en
cuenta los niveles de comprension
textual.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos Yy resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendié y como lo aprendio.
Por Gltimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.
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Evaluacion En cada sesion de clase por medio de un test en linea, resuelto
de manera cooperativa.
Debates cooperativos.
Finalmente un ejercicio de metacognicion vy representacion
por medio de una evaluacién formativa: autoevaluacion, coe-
valuacién y hetero-evaluacion.

SESION 4
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

narrativos

Microhabilidades trabajadas

Textos narrativos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
narrativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Computador personal- aplicativos multimedia- test en linea
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo

Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
de individual, cooperativo y se realice una

Activacion (VI

conocimientos activacion de los pre-saberes de los
previos. estudiantes.

Formulacion Momento2: Orien?aci(’),n por parte del
predicciones e docer?t,e. Captar el interés y mantener la
hipotesis atencion de los estudiantes en el proceso

de aprendizaje.
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Metodologia

Durante:
Participacion
activa del
estudiante.
Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

Momento3: Recapitulacion o repaso.
Momento dedicado a recuperar la
informacién importante, teniendo en
cuenta los niveles de comprension
textual.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuird al trabajo cooperativo, que
permitird  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos Yy resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendié y como lo aprendid.
Por Gltimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion

En cada sesion de clase por medio de un test en linea, resuelto
de manera cooperativa.

Debates grupales.

Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion .

SEMANA 3
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SESION 5

Objetivo

Recuperar informacion implicita y explicita de los textos
narrativos

Microhabilidades trabajadas

Textos narrativos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
narrativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Tabletas digitales- aplicativos multimedia- test en linea
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de
aprendizaje cooperativo
Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
petvacin e | MMl cooperto s el e
conocimientos estudiantes P
previos. :
Formulacién Momento2: Orlentamo,n por parte del
predicciones e docente. Captar el interés y mantener la
ol atencion de los estudiantes en el proceso
hipdtesis .
de aprendizaje.

Metodologia Momento3: Recapitulacion o repaso.
Durante: Momento dedicado a recuperar la
Participacion informacion importante, teniendo en
activa del | cuenta los niveles de comprension
estudiante. textual.

Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Momento 4: Procesamiento de Ila
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que

Resumir ideas del
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texto permitird  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social

positiva, en donde los estudiantes

Después:
Consolidacién de | comparten procesos y resultados del
lo leido | trabajo realizado entre los integrantes de

los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Metacognicion y
representacion.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendio y como lo aprendio.
Por Ultimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel o
test en linea, resuelto de manera cooperativa.
Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion .
SESION 6
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

Informativos.
Identificar la estructura de los textos informativos

Microhabilidades trabajadas

Textos informativos

Lectura, analisis, comprensién y representacion de textos
informativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.
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Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y

critico.
Recursos Tabletas digitales- lecturas hipertextuales
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de
aprendizaje cooperativo
Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propésito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
petvacitn e | Vi coopera y s realce e
conocimientos estudiantes P
previos. '
Formulacién Momento2: Orlen?amo,n por parte del
o docente. Captar el interés y mantener la
predicciones e ) .
P atencion de los estudiantes en el proceso
hipdtesis .
de aprendizaje.

Metodologia Momento3: Recapitulacion o repaso.
Durante: Momento dedicado a recuperar la
Participacion informacion importante, teniendo en
activa del | cuenta los niveles de comprension
estudiante. textual.

Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos Yy resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacién de los
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aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendié y cdmo lo aprendid.
Por ualtimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion

En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel,
resuelto de manera cooperativa.

Debates grupales.

Finalmente un ejercicio de metacognicion y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion .

SEMANA 4

SESION 7

Objetivo

Recuperar informacion implicita y explicita de los textos
Informativos.

Identificar la estructura de los textos informativos.

Microhabilidades trabajadas

Textos informativos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
informativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos

Tabletas digitales- lecturas hipertextuales- test a lapiz y papel

Tiempo

60 minutos
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Metodologia

Subprocesos de lectura

Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo

Antes: Establecer
el propdsito de la
lectura.

Activacion de
conocimientos
previos.

Formulacion
predicciones e
hipotesis

Durante:
Participacion
activa del
estudiante.
Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion vy
representacion.

Momento 1: crear un ambiente
agradable para aprender, en donde se
propicie la participacion, el trabajo
individual, cooperativo y se realice una
activacion de los pre-saberes de los
estudiantes.

Momento2: Orientacion por parte del
docente. Captar el interés y mantener la
atencion de los estudiantes en el proceso
de aprendizaje.

Momento3: Recapitulacion o repaso.
Momento dedicado a recuperar la
informacion importante, teniendo en
cuenta los niveles de comprension
textual.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos y resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6:

La verificacibn de los aprendizajes,
sobre los resultados vy avances del
proceso individual y cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicién
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
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lo que comprendié y coémo lo aprendid.
Por ultimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel,
resuelto de manera cooperativa.
Debates grupales.
Finalmente un ejercicio de metacognicion y representacion
por medio de una evaluacién formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion .
SESION 8
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

Informativos.
Identificar la estructura de los textos informativos.

Microhabilidades trabajadas

Textos informativos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
informativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Computador personal- presentaciones en PPT con enlaces
hipertextuales.

Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo

Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo

Activacion de individual, cooperativo y se realice una
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conocimientos

activacion de los pre-saberes de los

previos. estudiantes.
Formulacion Momento2: Orientacion por parte del
predicciones e | docente. Captar el interés y mantener la
hipotesis atencion de los estudiantes en el proceso
de aprendizaje.
i Momento3: Recapitulacion o repaso.
Metodoloai Durante: )
etodologia S Momento dedicado a recuperar la
Participacion . R .
activa del informacion importante, teniendo en
: nta | nivel mprension
estudiante. tc:ftutaal 0S eles de comprensio
Predicciones- '
planteamiento  y | Momento 4: Procesamiento de la
resolucion de | informacion. Este momento es dedicado
preguntas inicialmente al trabajo individual que
- ntribuird al trabaj rativ
Resumir ideas del | ©© t_b_u, aa taba}Jo cooperativo, que
permitird  construir  socialmente el
texto I
conocimiento.
Después: . .
pues: Momento 5: Interdependencia social
Consolidacion  de . .
o leido positiva, en donde los estudiantes
. comparten procesos y resultados del
Metacognicion y - . .
> trabajo realizado entre los integrantes de
representacion. . 4
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.
Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual vy
cooperativo.
Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendié y como lo aprendid.
Por Gltimo aplicar lo que aprendio, en
otros escenarios.
Evaluacién En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel,

resuelto de manera cooperativa.

Debates grupales.

Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
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por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacién y hetero-evaluacion .

SEMANA 5

SESION 9

Objetivo

Recuperar informacion implicita y explicita de los textos
informativos

Identificar la estructura de los textos informativos.

Microhabilidades trabajadas

Textos informativos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
informativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Video beam- presentacion en PPT- Test a lapiz y papel.
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo

Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
de individual, cooperativo y se realice una

Activacion ey
conocimientos activacion de los pre-saberes de los
previos. estudiantes.

Formulacion Momento2: Orien?aci(’),n por parte del
predicciones e docer?t,e. Captar el mf[eres y mantener la
hipotesis atencion de los estudiantes en el proceso

de aprendizaje.
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Metodologia

Durante:
Participacion
activa del
estudiante.
Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

Momento3: Recapitulacion o repaso.
Momento dedicado a recuperar la
informacién importante, teniendo en
cuenta los niveles de comprension
textual.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuird al trabajo cooperativo, que
permitird  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos y resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendio y como lo aprendio.
Por Gltimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion

En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y, resuelto
de manera cooperativa.

Debates grupales.

Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion .
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SESION 10

Obijetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos
Informativos.

Identificar la estructura de los textos informativos.

Microhabilidades trabajadas Textos informativos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
informativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y

pragmatico.
Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.
Recursos Video Beam-presentacion en PPT- test a lapiz y papel
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo

Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
individual, cooperativo y se realice una

Activacion de activacion de los pre-saberes de los
conocimientos estudiantes P

previos. :

Formulacién Momento2: Orlentamo,n por parte del

o docente. Captar el interés y mantener la

predicciones e . .

W atencién de los estudiantes en el proceso
hipdtesis .

de aprendizaje.

Metodologia Momento3: Recapitulacion o repaso.
Durante: Momento dedicado a recuperar la
Participacion informacion importante, teniendo en
activa del | cuenta los niveles de comprension
estudiante. textual.

Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Momento 4: Procesamiento de la
informacién. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
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Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidaciéon de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

contribuird al trabajo cooperativo, que
permitird  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos y resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual vy
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendio y como lo aprendio.
Por ultimo aplicar lo que aprendio, en
otros escenarios.

Evaluacion

En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel,
resuelto de manera cooperativa.

Debates grupales.

Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion .

SEMANA 6

SESION 11

Objetivo

Recuperar informacién implicita y explicita de los textos

instructivos.

Microhabilidades trabajadas

Textos instructivos

Lectura, analisis, comprensién y representacion de textos
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instructivos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y

pragmatico.
Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.
Recursos Textos en audio- test en linea.
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de
aprendizaje cooperativo
Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
Aetvacitn de | PILaL cooprticy s e s
conocimientos estudiantes P
previos. '
Formulacién Momento2: Orlen?amo,n por parte del
predicciones e docente. Captar el interés y mantener la
hindtesi atencion de los estudiantes en el proceso
ipotesis .
de aprendizaje.

Metodologia Momento3: Recapitulacion o repaso.
Durante: Momento dedicado a recuperar la
Participacion informacion importante, teniendo en
activa del | cuenta los niveles de comprension
estudiante. textual.

Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidaciéon de
lo leido

Metacognicién y
representacion.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos y resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
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formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendio y como lo aprendio.
Por ultimo aplicar lo que aprendio, en
otros escenarios.

Evaluacion En cada sesion de clase por medio de un test en linea, resuelto
de manera cooperativa.
Debates grupales.
Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion .

SESION 12
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

instructivos.

Microhabilidades trabajadas

Textos instructivos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
instructivos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos

Textos en audio- test en linea.

Tiempo

60 minutos
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Metodologia

Subprocesos de lectura

Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo

Antes: Establecer
el propdsito de la
lectura.

Activacion de
conocimientos
previos.

Formulacion
predicciones e
hipotesis

Durante:
Participacion
activa del
estudiante.
Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion vy
representacion.

Momento 1: crear un ambiente
agradable para aprender, en donde se
propicie la participacion, el trabajo
individual, cooperativo y se realice una
activacion de los pre-saberes de los
estudiantes.

Momento2: Orientacion por parte del
docente. Captar el interés y mantener la
atencion de los estudiantes en el proceso
de aprendizaje.

Momento3: Recapitulacion o repaso.
Momento dedicado a recuperar la
informacion importante, teniendo en
cuenta los niveles de comprension
textual.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos y resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompariamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
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lo que comprendié y como lo aprendid.
Por ultimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion En cada sesién de clase por medio de un test en linea, resuelto
de manera cooperativa.
Debates grupales.
Finalmente un ejercicio de metacognicion y representacion
por medio de una evaluacién formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion.
SEMANA 7
SESION 13
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

instructivos.

Microhabilidades trabajadas

Textos instructivos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
instructivos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Tabletas digitales- textos multimodales- test a lapiz y papel
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo
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Metodologia

Antes: Establecer
el propdsito de la
lectura.

Activacion de
conocimientos
previos.

Formulacion
predicciones e
hipotesis

Durante:
Participacion
activa del
estudiante.
Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

Momento 1: crear un ambiente
agradable para aprender, en donde se
propicie la participacion, el trabajo
individual, cooperativo y se realice una
activacion de los pre-saberes de los
estudiantes.

Momento2: Orientacion por parte del
docente. Captar el interés y mantener la
atencion de los estudiantes en el proceso
de aprendizaje.

Momento3: Recapitulacion o repaso.
Momento dedicado a recuperar la
informacion importante, teniendo en
cuenta los niveles de comprension
textual.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos Yy resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual vy
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendié y como lo aprendid.
Por Gltimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.
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Evaluacion En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel,
resuelto de manera cooperativa.
Debates en grupo.
Finalmente un ejercicio de metacognicion vy representacion
por medio de una evaluacién formativa: autoevaluacion, coe-
valuacién y hetero-evaluacion.
SESION 14
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

instructivos

Microhabilidades trabajadas

Textos instructivos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
instructivos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Tabletas digitales- textos multimodales- test en linea.
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo

Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
individual, cooperativo y se realice una

Activacion de (VI

conocimientos activacion de los pre-saberes de los
previos. estudiantes.

Formulacion Momento2: Orien?aci(’),n por parte del
predicciones e docer?t,e. Captar el interés y mantener la
hipotesis atencion de los estudiantes en el proceso

de aprendizaje.
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Metodologia

Durante:
Participacion
activa del
estudiante.
Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

Momento3: Recapitulacion o repaso.
Momento dedicado a recuperar la
informacién importante, teniendo en
cuenta los niveles de comprension
textual.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuird al trabajo cooperativo, que
permitird  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos y resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6:

La verificacion de los aprendizajes,
sobre los resultados y avances del
proceso individual y cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendio y como lo aprendio.
Por Gltimo aplicar lo que aprendio, en
otros escenarios.

Evaluacion

En cada sesion de clase por medio de un test en linea, resuelto
de manera cooperativa.

Debates grupales.

Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion.

SEMANA 8
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SESION 15

Objetivo

Recuperar informacion implicita y explicita de los textos
instructivos.

Microhabilidades trabajadas

Textos instructivos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
instructivos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Computador personal- videos- test en linea.
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de
aprendizaje cooperativo
Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
petvacin e | MLl coperto e el e
conocimientos estudiantes P
previos. :
Formulacién Momento2: Orlentamo,n por parte del
predicciones e docente. Captar el interés y mantener la
ol atencion de los estudiantes en el proceso
hipdtesis .
de aprendizaje.

Metodologia Momento3: Recapitulacion o repaso.
Durante: Momento dedicado a recuperar la
Participacion informacion importante, teniendo en
activa del | cuenta los niveles de comprension
estudiante. textual.

Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Momento 4: Procesamiento de Ila
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que

Resumir ideas del
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texto permitird  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social

positiva, en donde los estudiantes

Después:
Consolidacién de | comparten procesos y resultados del
lo leido | trabajo realizado entre los integrantes de

los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Metacognicion y
representacion.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual vy
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendio y como lo aprendio.
Por ultimo aplicar lo que aprendio, en
otros escenarios.

Evaluacion En cada sesion de clase por medio de un test en linea, resuelto
de manera cooperativa.
Debates grupales
Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion.

SESION 16
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

expositivos.

Microhabilidades trabajadas

Textos expositivos

Lectura, analisis, comprensién y representacion de textos
expositivos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.
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Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y

critico.

Recursos Tabletas digitales- software educativo

Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de
aprendizaje cooperativo
Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
pctvacin de | "l coopratiy s realice s
conocimientos estudiantes P
previos. '
Formulacién Momento2: Orlen?amo,n por parte del
o docente. Captar el interés y mantener la
predicciones e ) .
P atencion de los estudiantes en el proceso
hipdtesis .
de aprendizaje.

Metodologia Momento3: Recapitulacion o repaso.
Durante: Momento dedicado a recuperar la
Participacion informacion importante, teniendo en
activa del | cuenta los niveles de comprension
estudiante. textual.

Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos Yy resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
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aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendié y cdmo lo aprendid.
Por ualtimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion

En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel,
resuelto de manera cooperativa.

Debates grupales.

Finalmente un ejercicio de metacognicion y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion.

SEMANA 9

SESION 17

Objetivo

Recuperar informacion implicita y explicita de los textos
expositivos.

Microhabilidades trabajadas

Textos expositivos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
narrativos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos

Tabletas digitales- videos- test en linea.

Tiempo

60 minutos
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Metodologia

Subprocesos de lectura

Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo

Antes: Establecer
el propdsito de la
lectura.

Activacion de
conocimientos
previos.

Formulacion
predicciones e
hipotesis

Durante:
Participacion
activa del
estudiante.
Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion vy
representacion.

Momento 1: crear un ambiente
agradable para aprender, en donde se
propicie la participacion, el trabajo
individual, cooperativo y se realice una
activacion de los pre-saberes de los
estudiantes.

Momento2: Orientacion por parte del
docente. Captar el interés y mantener la
atencion de los estudiantes en el proceso
de aprendizaje.

Momento3: Recapitulacion o repaso.
Momento dedicado a recuperar la
informacion importante, teniendo en
cuenta los niveles de comprension
textual.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos y resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompariamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
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lo que comprendié y como lo aprendio.
Por ultimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion En cada sesién de clase por medio de un test en linea, resuelto
de manera cooperativa.
Debates grupales.
Finalmente un ejercicio de metacognicion y representacion
por medio de una evaluacién formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion.

SESION 18
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

expositivos.

Microhabilidades trabajadas

Textos expositivos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
expositivos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Tabletas digitales- videos- test en linea.
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de

aprendizaje cooperativo

Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
de individual, cooperativo y se realice una
activacion de los pre-saberes de los
estudiantes.

Activacion
conocimientos
previos.
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Formulacion Momento2: Orientacion por parte del
predicciones e | docente. Captar el interés y mantener la
hipotesis atencion de los estudiantes en el proceso
de aprendizaje.
Metodologia Durante: Momento3: R_ecapltulamon 0 repaso.
N Momento dedicado a recuperar la
Participacion . R .
activa del informacion importante, teniendo en
: nta | nivel mprension
estudiante. tC:ftut:I 0S eles de comprensio
Predicciones- '
planteamiento  y | Momento 4: Procesamiento de la
resolucion de | informacion. Este momento es dedicado
preguntas inicialmente al trabajo individual que
- ntribuird al trabaj rativ
Resumir ideas del | ©© t_b_u, aa taba_uo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
texto .
conocimiento.
Después: . .
pues: Momento 5: Interdependencia social
Consolidacion  de . .
o leido positiva, en donde los estudiantes
. comparten procesos y resultados del
Metacognicion y - . .
> trabajo realizado entre los integrantes de
representacion. . 4
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.
Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual vy
cooperativo.
Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendié y como lo aprendid.
Por Gltimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.
Evaluacién En cada sesion de clase por medio de un test en linea, resuelto

de manera cooperativa.

Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion.
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SEMANA 10

SESION 19

Objetivo

Recuperar informacion implicita y explicita de los textos
expositivos.

Microhabilidades trabajadas

Textos expositivos

Lectura, analisis, comprension y representacion de textos
expositivos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y
critico.

Recursos Computador personal- aplicativos multimedia- test a lapiz y
papel
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de
aprendizaje cooperativo
Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propdsito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
petvacin e | MLl coperto e el e
conocimientos estudiantes P
previos. :
Formulacién Momento2: Orlentamo,n por parte del
predicciones o docente. Captar el interés y mantener la
O atencién de los estudiantes en el proceso
hipdtesis .
de aprendizaje.

Metodologia Momento3: Recapitulacion o repaso.
Durante: Momento dedicado a recuperar la
Participacion informacion importante, teniendo en
activa del | cuenta los niveles de comprension
estudiante. textual.

Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Momento 4: Procesamiento de la
informacién. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
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contribuird al trabajo cooperativo, que

Resumir ideas del .y . A
permitird  construir  socialmente el

texto .

conocimiento.
Después: Momento 5: Interdependencia social
Consolidacién de | Positiva, en donde los estudiantes
o leido | COmparten procesos y resultados del

trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Metacognicion y
representacion.

Momento 6: La verificacion de los
aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendio y como lo aprendio.
Por ultimo aplicar lo que aprendio, en
otros escenarios.

Evaluacion En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel,
resuelto de manera cooperativa.
Debates grupales.
Finalmente un ejercicio de metacognicién y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion.
SESION 20
Objetivo Recuperar informacion implicita y explicita de los textos

expositivos.

Microhabilidades trabajadas

Textos expositivos

Lectura, analisis, comprensién y representacion de textos
expositivos.

Fortalecimiento de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico.
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Fortalecimiento de los niveles de lectura: literal, inferencial y

critico.
Recursos Tabletas digitales- aplicativo multimedia- test a lapiz y papel
Tiempo 60 minutos
Subprocesos de lectura Estrategias TIC articuladas con estrategias de
aprendizaje cooperativo
Antes: Establecer | Momento 1: crear un ambiente
el propésito de la | agradable para aprender, en donde se
lectura. propicie la participacion, el trabajo
pctvacin de | "l coopratiy s realice s
conocimientos estudiantes P
previos. '
Formulacién Momento2: Orlen?amo,n por parte del
o docente. Captar el interés y mantener la
predicciones e ) .
P atencion de los estudiantes en el proceso
hipdtesis .
de aprendizaje.

Metodologia Momento3: Recapitulacion o repaso.
Durante: Momento dedicado a recuperar la
Participacion informacion importante, teniendo en
activa del | cuenta los niveles de comprension
estudiante. textual.

Predicciones-
planteamiento vy
resolucion de
preguntas

Resumir ideas del
texto

Después:
Consolidacion de
lo leido

Metacognicion y
representacion.

Momento 4: Procesamiento de la
informacion. Este momento es dedicado
inicialmente al trabajo individual que
contribuira al trabajo cooperativo, que
permitira  construir  socialmente el
conocimiento.

Momento 5: Interdependencia social
positiva, en donde los estudiantes
comparten procesos Yy resultados del
trabajo realizado entre los integrantes de
los diferentes grupos cooperativos, con
el fin de que unos aprendan con otros,
formando comunidades de aprendizaje,
cada uno con roles y tareas especificas.

Momento 6: La verificacion de los
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aprendizajes, sobre los resultados vy
avances  del proceso individual y
cooperativo.

Momento 7: Reflexion, metacognicion
y transferencia, en donde el estudiante
con el acompafiamiento del docente,
toma conciencia de lo que aprendio, de
lo que comprendié y cdmo lo aprendid.
Por ultimo aplicar lo que aprendid, en
otros escenarios.

Evaluacion

En cada sesion de clase por medio de un test a lapiz y papel,
resuelto de manera cooperativa.

Debates grupales.

Finalmente un ejercicio de metacognicion y representacion
por medio de una evaluacion formativa: autoevaluacion, coe-
valuacion y hetero-evaluacion.
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Anexo D: Registros fotograficos

Foto 1. Pre- test- grupo experimental

Foto 2. Intervenciones en aula- grupo experimental
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Foto 4. Intervenciones en aula- grupo experimental

Foto 5. Intervenciones en aula- grupo experimental
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Foto 8. Intervenciones en aula- grupo experimental
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Foto 11. Intervenciones en aula- grupo experimental



