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RESUMEN DEL CONTENIDO: (Maximo 250 palabras)
En medio del avance tecnoldgico y el desarrollo de aplicaciones y programas de computacion que buscan

satisfacer cualquier tipo de necesidad comunicativa o de aprendizaje, en esta investigacion se considerd
oportuno desarrollar una herramienta llamada Valia En — Sefa. Con esta, se busca que el aprendizaje de la
segunda lengua se haga de un modo auténomo, autorregulado e interactivo para los nifios sordos. El
prototipo Valia En — sefia, funciona en una plataforma de internet en la que los usuarios, luego de efectuar el
registro de los datos personales, desarrollan 10 actividades ludicas -algunas de ellas divididas en tres niveles
de dificultad- planteadas a partir del cuento “Los tres cerditos”. Todo el material esta traducido a la lengua
de sefias colombiana y es presentado inicialmente con imagenes y videos, luego de manera gradual se
incorporan las letras de abecedario como representaciones simbdlicas del espafiol escrito. Con ellas se busca
evaluar el nivel de comprensién del relato y el manejo de algunas palabras usadas en él.

El desarrollo de esta herramienta se hizo en el marco de una investigacidn cuantitativa con una muestra de
nueve (9) estudiantes sordos (4 del grupo control y 5 del grupo experimental) de la Escuela Normal Superior
de Neiva. Asimismo, la metodologia utilizada fue de tipo cuasiexperimental, en donde se busco el efecto que
genero el prototipo Valia En — Sefia sobre el aprendizaje de la lectura y escritura en las nifias y nifios sordos.
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ABSTRACT: (Maximo 250 palabras)

In the midst of the technological advance and the development of applications and computer programs, It
was considered opportune to develop a tool that seek to satisfy any type of communicative or learning
need. In this case, a tool called Valia En - Sefia was designed. With this tool, it is sought that the learning of a
second language can be done in a more autonomous, self-regulated and interactive way for deaf children.
The Valia En - Sefia prototype works on an internet platform in which users, after registering personal data,
develop 10 recreational activities - some of them are divided into three levels of difficulty - set out from the
story "Three Little Pigs". All the material is translated into the Colombian sign language and it is initially
presented with images and videos. Therefore, the alphabet letters are incorporated gradually as symbolic
representations of written Spanish. The objective of these activities and strategies is to evaluate the level of
understanding of the story and the use of some vocabulary implemented in the reading.

The development of this tool was made within the framework of quantitative research with a sample of nine
(9) deaf students (4 from the control group and 5 from the experimental group) from the Escuela Normal
Superior de Neiva. Likewise, the methodology used was the quasi - experimental approach, where the effect
generated by the Valia En - Sefia prototype on the acquisition process of reading and writing in deaf children
was sought.
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Resumen

En el departamento de Huila, el mayor centro de acopio de nifios y jovenes Sordos es la
Escuela Normal Superior de Neiva. Alli, a partir del cuarto grado de primaria, comienzan a
aprender el castellano escrito como segunda lengua. Para ese proceso, los docentes han disefiado
diferentes actividades a partir de cuentos clasicos de la literatura universal, que han plasmado en

el plan de estudios de dicha institucion educativa.

En medio del avance tecnoldgico y el desarrollo de aplicaciones y programas de
computacion que buscan satisfacer cualquier tipo de necesidad comunicativa o de aprendizaje, en
esta investigacion se considero oportuno desarrollar una herramienta de este tipo, llamada Valia
En — Sefia. Con esta, se busca que el aprendizaje de la segunda lengua se haga de un modo mas
autonomo, autorregulado e interactivo para los nifios sordos. El prototipo Valia En - sefia
funciona en una plataforma de internet en la que los usuarios, luego de efectuar el registro de los
datos personales, desarrollan 10 actividades ludicas -algunas de ellas divididas en tres niveles de
dificultad- planteadas a partir del cuento “Los tres cerditos”. Todo el material esta traducido a la
lengua de sefias colombiana y es presentado inicialmente con imagenes y videos, luego de
manera gradual se incorporan las letras de abecedario como representaciones simbdlicas del
espafol escrito. Con ellas se busca evaluar el nivel de comprension del relato y el manejo de

algunas palabras usadas en él.

El desarrollo de esta herramienta se hizo en el marco de una investigacion cuantitativa con
una muestra de nueve (9) estudiantes sordos (4 del grupo control y 5 del grupo experimental) de
la Escuela Normal Superior de Neiva. Asimismo, la metodologia utilizada fue de tipo
cuasiexperimental, en donde se buscé el efecto que generd el prototipo Valia En — Sefia sobre el

aprendizaje de la lectura y escritura en las nifias y nifios sordos.
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Abstract

In the department of Huila, the largest collection center for deaf children and young people is
the Escuela Normal Superior of Neiva. In this place, children begin to learn written Spanish as a
second language since fourth grade of elementary school. For this process, teachers have
designed different activities from classic stories of universal literature, which have been reflected

in the curriculum of this educational institution.

In the midst of the technological advance and the development of applications and computer
programs, It was considered opportune to develop a tool that seek to satisfy any type of
communicative or learning need. In this case, a tool called Valia En - Sefia was designed. With
this tool, it is sought that the learning of a second language can be done in a more autonomous,
self-regulated and interactive way for deaf children. The Valia En - Sefia prototype works on an
internet platform in which users, after registering personal data, develop 10 recreational activities
- some of them are divided into three levels of difficulty - set out from the story "Three Little
Pigs". All the material is translated into the Colombian sign language and it is initially presented
with images and videos. Therefore, the alphabet letters are incorporated gradually as symbolic
representations of written Spanish. The objective of these activities and strategies is to evaluate
the level of understanding of the story and the use of some vocabulary implemented in the

reading.

The development of this tool was made within the framework of quantitative research with a
sample of nine (9) deaf students (4 from the control group and 5 from the experimental group)
from the Escuela Normal Superior de Neiva. Likewise, the methodology used was the quasi -
experimental approach, where the effect generated by the Valia En - Sefia prototype on the

acquisition process of reading and writing in deaf children was sought.
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Introduccioén

Con frecuencia se piensa en como hacer que la poblacién sorda se incluya de manera mas
activa en el desarrollo de la sociedad, debido a que es un grupo minoritario que ha adquirido
como primera lengua una que no es la que utiliza la mayoria de gente que los rodea y, por tanto,
la incomunicacion se convierte en un escollo para ellos en muchos contextos a los que deben

adaptarse, con resultados minimos de efectividad en la transmision de sus mensajes.

Ante esto, el uso de la lengua escrita podria ser una alternativa que, aunque no brinde la
posibilidad de velocidad que permite el habla, posibilitaria una mayor eficacia en la
comunicacion de las personas sordas con los oyentes y los alcances del aprendizaje de esta
competencia llegarian a niveles profesionales y oportunidades de capacitacion en cualquier area

del conocimiento.

Esta investigacion ha sido concebida a partir de lo esbozado previamente. Y tuvo como
principal tarea la construccion de una herramienta tecnolédgica para las personas sordas, que
ayude a mejorar el nivel de comprension de textos y el dominio de la lengua castellana escrita, se
contribuye a disminuir la brecha que los separa de los oyentes, al fortalecer un canal de

comunicacion comun entre ellos.

No es esta una tarea terminada; es apenas un comienzo. El desarrollo de aplicaciones para
dispositivos moviles y de programas de computador puede ser una alternativa para formar a los
Sordos en la competencia de la lengua escrita. Aqui se mostraran los resultados de una
experiencia, pequefia pero llevada a término con rigurosidad, que se espera sea replicada y
fortalecida en el futuro para que los logros alcanzados por los jovenes estudiantes sean mayores,
y los espacios a los que puedan acceder, a través de la lectura y la escritura, sean también

diversos.
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Capitulo |
El Problema
Planteamiento del Problema

La Organizacién Mundial de la Salud (OMS) revela que la pérdida auditiva es una situacion
que afecta a mas del 5% de la poblacion mundial (466 millones de personas, entre las cuales 432
millones son adultos y 34 millones son nifios). Afirma también que, de no adoptarse medidas
efectivas que prevengan esta condicion cuando se desencadena por razones de salud; en el afio
2030 ese numero habra aumentado a cerca de 630 millones de seres humanos con pérdida de
audicién discapacitante. Ademas, estima que para el afio 2050 mas de 900 millones de personas,
es decir, una de cada 10 en el mundo, sufrird una pérdida de audicion discapacitante.
(Organizacién Mundial de la Salud, 2018).

La Federacion Mundial de Sordos precisa que representa, alrededor de 70 millones de
personas Sordas, entendiendo que son aquellos que se distinguen por el uso de la lengua de sefias
y por su identificacion cultural (Corporacion Britanica de Radiodifusion, 2014), un nimero muy

reducido comparado con el calculo total de la poblacion que padece dicha condicion.

Un agravante adicional que se suma al desequilibrio entre la poblacion total de Sordos y el
namero de ellos que utiliza alguna lengua de sefias y se identifica plenamente como una cultura,
es lo que dice el informe presentado por el Ministerio de Salud y Proteccion Social de Colombia,
el 24 de febrero de 2017. Segun este organismo, este grupo humano vive mayormente en paises

como Colombia, donde los ingresos econdmicos son medios y bajos (Minsalud, 2017).

Por otra parte, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) estima que, en el mundo, 5 de
cada 1.000 nifios nacen con pérdida auditiva o la sufren en la primera infancia. Con relacién a
estas cifras el diario El Tiempo expresa: “una particular preocupacion, pues la audicion es
fundamental para que los nifios aprendan a hablar, puedan integrarse mejor a la escuela y a la
vida social, ««de ahi que la pérdida de audicion supone un obstaculo para la educacion y la

integracion sociab»”. (El Tiempo, 2016)
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En el &mbito nacional, los datos suministrados por el Departamento Administrativo Nacional
de Estadistica revelaron que para el afio 2005 (fecha en la que este organismo efectud el tltimo
censo general) la prevalencia de personas con alguna limitacién fue del 6.4% en una poblacion
total de 42.090.502, lo cual indica que existian 2.651.701 colombianos con algun tipo de
limitacion (DANE, 2005). Entre esas personas en condicion de discapacidad, el 24.8% eran
sordos, lo que indica que, para aquella época, alrededor de 147.218 ciudadanos estaban en dicha
condicién, un nimero que permite establecer que 5 de cada 5.000 personas presentaban esta
discapacidad en el pais (DANE, 2005).

En el marco de las estadisticas mostradas anteriormente, es apropiado mencionar que la
sordera, comparada con otras discapacidades, representa mayores limitaciones para los
estudiantes en el proceso de aprendizaje escolar. Dado que la mayor parte de las personas
expresan sus pensamientos, necesidades, sentimientos e ideas a través de la oralidad, ésta, junto a
la audicion, se convierten en elementos determinantes del intercambio de saberes. A pesar de
ello, las personas Sordas, generalmente, compensan la falta del oido con el enriquecimiento de la
capacidad visoespacial (Fernandez, 2005, pag. 5). Frente a esto, en las aulas de clases donde se
incluye a nifios y jovenes oyentes y sordos, la presencia no sélo del intérprete sino también de
mayor informacion pictografica en Lengua de Sefias Colombiana (LSC) se hace necesaria
(Perdomo Chacdén, 2016). Su incorporacién, a modo de informacion visual y espacial, en las
estructuras mentales en que la audicion esta inhibida, garantizaria mejores resultados en el

desarrollo cognitivo de los estudiantes, como lo sugiere Yolanda Abrego:

“El nifio sordo construye su mundo a través de las sensopercepciones (visuales, tactiles,
cenestésicas en general); y de la interaccidn de éstas con lo que le rodea; va elaborando su
pensamiento sin la riqueza del estimulo auditivo, fuente inagotable de conocimientos que pone al
alcance del nifio mil y una situaciones de aprendizaje espontaneo y formal que se dan dentro y
fuera de un salon de clases” (Abrego, 2006, pag. 32)

Por su parte, (Marchesi, 1998), ha identificado en las personas Sordas una dificultad para
asimilar la lectura y la escritura de la lengua castellana que parte de la ruptura entre la relacién
que el aprendizaje de ambas tiene con la oralidad y la audicién. En su libro Desarrollo cognitivo
y linglistico de los nifios sordos (1998), afirma que “ambos lenguajes (el oral y el escrito) estan

configurados por diferentes reglas de la misma naturaleza linguistica. En el lenguaje hablado los
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segmentos fonoldgicos se producen secuencialmente para producir diferentes frases y
expresiones. Por el contrario, en el lenguaje de signos, éstos no son disposiciones secuenciales de
elementos, sino que se producen por la combinacion simultanea de los diferentes valores de cada
uno de los pardmetros formacionales [configuracién de la mano, lugar de articulacién y

movimiento]” (Marchesi, 1998, pag. 120)

Todo esto permite afirmar que los ambientes escolares que los nifios sordos comparten con
sus similares oyentes deben cumplir con caracteristicas que garanticen, ademas del derecho a la
igualdad, el reconocimiento de sus individualidades a través del disefio de un curriculo basado en
sus estilos de aprendizaje; una tarea frente a la cual debe estar un equipo profesional
interdisciplinar que posibilite el bilingtiismo, es decir, el fortalecimiento de su lengua de sefias
como lengua materna y el del castellano como su segunda lengua, para asi potenciar las
capacidades de la minoria. Para ello, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2007) ha
planteado una serie de lineamientos a considerar en caso de acoger estudiantes sordos en el aula
de clases. La propuesta de inclusion dentro de la cual se enmarcan esta organizada por niveles y
grados escolares en el contexto de una institucion educativa en la que la mayoria de los alumnos

son oyentes.

Sin embargo, en busca de fortalecer en primera instancia, la lengua materna en los
estudiantes Sordos, en los grados de 1° a 5° de primaria se reinen en un mismo espacio fisico,
con un maestro fluido en LSC y, en lo posible, con uno o varios modelos linglisticos, segun la
cantidad de aprendices que haya. En dicha propuesta, el proceso de ensefianza y aprendizaje se
desarrolla segun lo establecido en la Ley 115 de 1994 y cumple con un propdsito esencial de

posibilitar el aprendizaje y el contacto natural con la Lengua de Sefias Colombiana (MEN, 2006).

A pesar de lo establecido por el Ministerio de Educacion, en la Normal Superior de Neiva,
principal institucion disefiada y organizada para promover la inclusion educativa de las personas
Sordas en edad escolar; en el departamento del Huila, esta organizacion multidisciplinar no es

factible, dado que esta sujeto a propuestas gubernamentales que varian de acuerdo a los
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dirigentes de turno. Por tanto, la contratacion de los profesionales que complementen el trabajo
realizado por los docentes, asi como la asignacion presupuestal correspondiente, no se da de
manera oportuna y eficiente, lo que repercute no solo en la desigualdad para el inicio del periodo
académico para los estudiantes sordos, sino también en retrasos en sus procesos de desarrollo
cognitivo. Nada mas opuesto a lo sefialado por Alvaro Marchesi, para quien la posibilidad de
recibir una atencién educativa desde el momento en que fue detectada la sordera es, sin duda,
una garantia de un desarrollo més satisfactorio. Una atencién educativa que incluya la
estimulacién sensorial, las actividades comunicativas y expresivas, el desarrollo simbélico, la
participacion de los padres, la utilizacién de restos auditivos del nifio, etc., impulsa un proceso
continuo en el nifio sordo que le va a permitir enfrentarse con mas posibilidades a los limites que

la pérdida auditiva plantea en su desarrollo (Marchesi, 1998, p. 31).

Frente a este escenario, docentes normalistas con conocimiento en lengua de sefias han
tenido que asumir el rol de maestros bilingues, situacion que puede constituirse en un factor de
riesgo que podria contribuir al detrimento de la estructuracion del castellano como segunda
lengua de los estudiantes sordos, debido a que aquellos ain no han recibido la formacion

profesional que los certifique como licenciados en esta area especifica del conocimiento.

De este modo, en el que se reconoce a la Lengua de Sefias (LS) como el sistema de
comunicacion materno de las personas Sordas, y su aprendizaje resulta fundamental, sobre todo
cuando el grado de pérdida auditiva es profundo, se convierte en un hecho fundamental
considerar lo manifestado por Fernandez Viader, quien afirma que asi como “la comunicacion
oral requiere de la audicidn para su procesamiento, es de suma relevancia adaptar a personas

Sordas los instrumentos disefiados para oyentes” (Fernandez, 2005).

En el ambito educativo, la afirmacion de Fernandez (2005) cobra importancia en la medida
que el escenario que propicia el aprendizaje debe ser acorde a las necesidades linguisticas de los
nifios sordos. Sin embargo, en Colombia, para garantizar una educacion coherente con los

derechos fundamentales, se ha implementado una estrategia denominada Derechos Basicos de
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Aprendizaje, DBA que busca definir los ejes teméticos principales que deben ser abordadas en
cada grado. Sin bien es cierto que con ello se busca establecer una estrecha conexidn entre la
educacion y los derechos, su estrategia, desde el area de lenguaje, resulta excluyente para la
poblacién sorda, dados los lineamientos curriculares de este colectivo y a la particularidad
comunicativa y linguistica que se desarrolla en los nifios sordos, que evidentemente difiere del

proceso que se implementa en los oyentes.

Con el avance tecnolégico de la actualidad, cada vez es mas facil encontrar variadas
aplicaciones y software que coadyuvan en los procesos de aprendizaje en diferentes areas del
conocimiento. Empero, estas herramientas que facilitarian el proceso de aprendizaje en las
personas Sordas son muy escasas Yy costosas: un hecho que inquieta e invita a pensar en copar esa
carencia, para contribuir en la formacioén académica e intelectual de personas que necesitan
mecanismos que les permitan ser incluidos en muchos mas espacios sociales y laborales de los

(ue ya ocupan.

El lenguaje tiene una conexion inevitablemente estrecha con la inteligencia, que se va
construyendo y estrechando a lo largo del desarrollo cognitivo de los seres humanos. Aunque
tienen origenes distintos, ambos realizan procesos de interconexion funcional en los que el
lenguaje se convierte en pensamiento y el pensamiento en lenguaje (Vygotsky, 1963). Esta
afirmacion sugiere la necesidad de fortalecer el aprendizaje de la lectura y la escritura para que,
con base en las caracteristicas linguisticas de las personas Sordas, se adapten a la LSC las
tematicas abordadas en el aula de clases, de una forma ludica e incluyente. Para ello se hace
necesario la implementacion de una herramienta tecnolégica valida, en donde confluyan
organizada y coherentemente los lineamientos curriculares para los nifios sordos, los Derechos
Basicos de Aprendizaje y el proyecto pedagdgico que desarrolla la Normal Superior de Neiva, a
través de juegos interactivos disefiados en lengua de sefias, pero que les permita a los estudiantes
procesar con mayor eficiencia, el contacto con las letras y el lenguaje escrito, como lo pretende

el prototipo Valia En-Sefia.



22

Para que pueda convertirse en una herramienta pedagogica, méas acorde a las necesidades
linglisticas de las personas Sordas, la presente investigacion tiene como propdsito establecer la
siguiente pregunta orientadora:

¢Cuales son los Efectos del prototipo Valia En-Sefia en el aprendizaje de la lectura 'y

escritura en las nifias y nifios sordos de la Escuela Normal Superior de Neiva?
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Justificacion

Aun cuando en el articulo 67 de la Constitucién politica de Colombia se promulga la
educacion como un derecho publico, gratuito y de calidad, que asegura a los menores las
condiciones para su acceso y permanencia en el sistema educativo, sin discriminacion por clase
social, raza, religién, capacidades fisicas e intelectuales, reduciendo barreras de desigualdad
dentro de la sociedad, no se hace mencién de los educandos con discapacidad sensorial. Es en el
Decreto No. 366 de 2009, “por medio del cual se reglamenta la organizacion del servicio de
apoyo pedagogico para la atencion de los estudiantes con discapacidad y con capacidades o con
talentos excepcionales en el marco de la educacion inclusiva” (Presidencia de la Republica de
Colombia, 2009), donde se evidencian avances para reivindicar los sordos como minoria

linguistica.

En algunos paises desarrollados, como Estados Unidos, la lengua de sefias es reconocida
como uno de sus idiomas, pero en paises denominados: “en via de desarrollo”, como Colombia,
apenas se esta iniciando la asimilacion y socializacion de la concepcion del Sordo como una
persona sin déficit en su lenguaje, su intelecto, al tiempo que se esta reconociendo a la LSC
como un instrumento para la construccion de conocimiento e inclusion social, pese a que aun se

sigue desconociendo su valor linguistico.

Aunque esos primeros pasos parecen mostrar que el panorama para la comunidad sorda esta
cambiando, en las interacciones que el presente estudio ha establecido con la poblacion sorda,
maestros, psicologos y familiares, se evidencia la necesidad de indagar sus procesos de lectura y
escritura en los nifios, nifias, adolescentes y jovenes sordos de la Institucién Educativa Normal
Superior de Neiva, debido a que desde sus experiencias personales y profesionales han
identificado que de estos procesos se derivan las dificultades académicas en todas las asignaturas
que se abordan en su formacion académica, dado gue estas se apoyan principalmente en

materiales textuales, es decir, presentados de forma escrita. (Chacon, 2015)
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Estas deficiencias evidenciadas en los niveles educativos de basica primaria, basica
secundaria y media vocacional, han trascendido a los niveles universitarios donde las personas
sordas encuentran no solo las barreras comunicativas con sus maestros y comparieros de clase,
sino que también, encuentran dificultades en la comprension y reproduccion de los materiales
escritos, de lo cual se deriva una urgente necesidad de implementar un método que permita
incorporar su lengua materna, la lengua de sefias, dentro de las practicas y el quehacer
pedagogicos de las carreras ofertadas por las universidades (Cérdoba, 2007). Al respecto,
Svartholm, manifiesta que evidentemente la falta de una lengua bien desarrollada dificulta el
acceso a los contenidos escolares y la participacion en el proceso de aprendizaje. La educacion
bilingue para el sordo, con su énfasis en la adquisicion temprana de la LS y la utilizacion de esta
en el aula por parte de los profesores, otorga entonces mayores oportunidades de tener una
experiencia educativa plena, sin las restricciones que impone el limitado desarrollo de la lengua

oral por parte de los estudiantes (Lissi, Svartholm, & Gonzélez, 2012, pag. 312)

Asi pues, la sordera representa una realidad multidimensional constituida por diversas aristas
que dan cuenta de su complejidad (Garcia, 2010). Puede, por ejemplo, surgir debido a varios
factores etioldgicos y clasificarse de diversas maneras que establecen importantes diferencias en
quienes la poseen, como el grado de pérdida auditiva, el momento de aparicion, el nivel de
desarrollo comunicativo, cognitivo, lingtistico y social, ademas de la existencia de otras
deficiencias asociadas, la participacion o no de su entorno familiar en su proceso de desarrollo,
las intervenciones terapéuticas implementadas y la recepcion de algun tipo de escolarizacion
previa. Todo esto pone de manifiesto la heterogeneidad de este colectivo y la imperiosa
necesidad de identificar las caracteristicas lingUisticas que poseen. Una situacion que en el libro
El valor de la mirada: Sordera y Educacion (Fernandez Viadier & Pertusa Venteo, 2005, pag.
398), determina el alcance de las decisiones que deberian tomar los educadores: “No podemos
equiparar a un nifio sordo profundo con el nifio hipoacusico, a un sordo prelocutivo con otro
postlocutivo, ni al alumno que dispone de una lengua que le permite comunicarse y desarrollarse
en el plano cognitivo, con el alumno falto de todo sistema de mediacion semiotica valida”. Este
fundamento conlleva a repensar la educacion de tal manera que asuma la diversidad cultural
como una forma organizada de la propia diversidad, de la heterogeneidad intragrupal, producto

del cruce de sus maltiples identidades individuales y colectivas (Hola A, Morales M, & Soteras
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S, 2010). Por ello, no seria apropiado implementar un tnico modelo pedagdgico que relina a
todos en una misma esfera de manera indiferenciada, sino que surja de las necesidades
linglisticas y comunicativas de la poblacién sorda, que posibilite el fortalecimiento del
aprendizaje de la lectura y escritura, como punto de partida del aprendizaje de todas las areas de
estudio en las aulas de clase.

La educacion se ha venido desarrollando en el marco de las competencias propias de los
oyentes: oir, hablar, leer y escribir. Sin embargo, la concepcion actual de la educacion de la
persona Sorda ha sido pensada en forma contraria a estas competencias, es decir, centrada en las
posibilidades de la Lengua de Sefias Colombiana, como principio y fin. En este sentido, la
educacion propuesta para los estudiantes sordos en los niveles preescolar y educacion basica
primaria, de la Institucion Educativa Normal Superior se asume desde la propuesta bilingie
bicultural, esto es, generar un espacio privilegiado en el que se potencia la Lengua de Sefias
como primera lengua —lo cual se realiza en los primeros tres grados de primaria- y el espafiol
como segunda. Esta necesidad esta determinada porque el 98% de los nifios sordos son hijos de
padres oyentes y porque la persona sorda nace con la predisposicion a procesar imagenes y no

palabras. (Institucion Educativa Normal Superior de Neiva, 2007)

El hecho de ensefiar la lengua escrita a partir de los grados superiores en la educacion basica
primaria, una vez se haya acogido la lengua de sefias en los primeros afos, tiene sus razones en
la naturaleza abstracta de la lengua de sefias que se entiende con base en la imaginacion de quien
la interpreta y de acuerdo con la inferencia de quien la recibe y capta. Para la comunidad sorda,
adquirir la lengua escrita no significa decodificar simplemente los fonemas y grafemas, es una
accion que va mas alla de lograr una comunicacion con el mundo oyente, pretendiendo que

adquieran una comprension global del texto y su interpretacion en la realidad.

Las ventajas que para los sordos representa la tecnologia, en estos tiempos, es diciente. El
uso y manejo de los dispositivos moviles les ha proporcionado la capacidad de comunicarse e

intercambiar informacion a través de codigos graficos, imagenes que despliegan una forma de
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leer y escribir efectiva y rapida. A partir de esto, es posible afirmar que los sordos manejan unos
niveles de lectura y escritura sin la mediacion de la escuela o sin los propésitos formativos que
suscitan de ella. Lo transcendental del tema es el aprovechamiento de la tecnologia dentro de la
practica social de la lectura que le han dado los jovenes hoy en dia, donde la ortografia
convencional de la lengua escrita no es un factor preponderante, pero podria denotar un avance
expeditivo de la escuela hacia una pedagogia acorde a las necesidades linguisticas de las
personas sordas, teniendo en cuenta sus caracteristicas individuales y, por supuesto,

aprovechando las herramientas tecnoldgicas que los atrae.

Considerando el avance tecnoldgico, la implementacion de herramientas tecnoldgicas que se
adecuen a las caracteristicas linguisticas de las personas sordas y se constituyan en una
herramienta para el fortalecimiento del aprendizaje, se hace indispensable. Dada la evidente
escases, en el contexto nacional, de herramientas de este tipo, estructuradas desde el ambito
curricular, con un hilo conductor coherente y pensadas exclusivamente para la poblacion sorda,
se disefio el prototipo Valia En-Sefia, el cual pretende ser una herramienta de intervencion para el
mejoramiento de dos habilidades: la lectura y la escritura, que retne varios factores que no han
sido considerados antes en un mismo instrumento. El primero de ellos consiste en el
direccionamiento a partir de los lineamientos curriculares que ha establecido el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) para el area de lenguaje en coordinacién con el Instituto Nacional de
Sordos (Insor); el segundo es: la implementacion de la narrativa como principal estrategia de
ensefianza de la lectura y la escritura para Sordos, desarrollado en el proyecto pedagdgico de la
Escuela Normal Superior de Neiva; y, el tercero, la aproximacion al cumplimiento de los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), dado que es una de las propuestas actuales que rigen el
sistema educativo en Colombia, y con la cual se busca reconocer en cada grado las tematicas
basicas que permitan garantizar el aprendizaje de cada area, vistas desde la 6ptica de los
derechos. Todos estos elementos confluyen para estructurar las tematicas, que, enriquecidas con
videos interactivos, juegos e imagenes, se constituyen en una herramienta pedagogica que
responde a las necesidades lingiisticas de este grupo poblacional y, por ende, contribuye en el

fortalecimiento del proceso del aprendizaje de la lecturay la escritura.
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La creacion y aplicacion del prototipo Valia En-Sefia, serd util para dar paso al surgimiento
de posteriores investigaciones que permitan ampliar el fortalecimiento en el aprendizaje de otras
areas del conocimiento. A partir de los resultados, se quiere continuar en la implementacion de la
tecnologia como estrategia pedagdgica para mejorar el aprendizaje y orientar los procesos

inclusivos en la educacion colombiana.

Igualmente, este estudio brindara la posibilidad de abrir una linea de investigacion en las
universidades regionales y nacionales que se encaminen en la implementacion de herramientas
tecnoldgicas que contribuyan a la educacion inclusiva para esta poblacion. La apertura de esta
linea investigativa brindaria a las personas Sordas el acceso a instrumentos creados solamente

para la poblacion oyente.

Desde esta perspectiva, el aporte que ofrece esta investigacion a la educacion es de caracter
practico, puesto que brinda la posibilidad no solo de tener una herramienta tecnolégica acorde a
las necesidades de las personas Sordas, sino que a su vez permitiria que su aplicacion sea
estandarizada y, por tanto, replicable en diferentes contextos donde se implemente la ensefianza
de lengua castellana como segunda lengua, logrando reformar constantemente el conocimiento
cientifico, creando controversia y replanteando los esquemas vigentes de apreciacion de sus
respectivas teorias, llevandolas al contexto experimental y esperando asi dar luz y sustento a
nuevas politicas y estrategias de salud publica que demarquen con voluntad férrea, caminos de
intervencién y apoyo bio — psico - social por parte de todos los profesionales, no s6lo de la salud

mental.

Finalmente, herramientas tecnoldgicas de este tipo permitirian que se implemente en estos
sujetos un mejor conocimiento de si mismos, caracteristica que potencia la comprensién de sus
capacidades. Sin pretender que sean lectores y escritores sino facilitar su acceso a practicas de

lectura social.
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Objetivos

General:

Establecer el efecto del prototipo Valia En-Sefia en el aprendizaje de la lectura y escritura de

las nifias y nifios sordos

Especificos:

o Disefiar el prototipo Valia En-Sefia, a través de videos e imagenes interactivas
presentadas en Lengua de Sefias Colombiana.

e Identificar los niveles iniciales de lectura y escritura en un grupo de nifios y nifias
sordos.

o ldentificar el efecto de la aplicacion del prototipo Valia En-Sefia, sobre el aprendizaje
de la lectura y la escritura.

e Comparar los resultados de la aplicacion del prototipo con una muestra de control.
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Capitulo 11

Marco referencial

Marco contextual

La Institucion Educativa Normal Superior de Neiva esta ubicada en la zona urbana del sector
centro oriental de la ciudad. Es de carécter publico y fue oficializada mediante Ordenanza 007 de
noviembre 22 de 1974. Ofrece educacion en los niveles de preescolar, basica primaria, basica
secundaria, media vocacional y un Programa de Formacién Complementaria. A partir del afio
2003 cuenta con Acreditacion de Calidad y Desarrollo otorgada por el MEN mediante
Resolucion N.° 1556 del 8 de julio de 2003 (ENSN, 2010).

Su modelo pedagdgico para la formacion de los futuros maestros esta basado en tres ejes
fundamentales: de contexto, de comunicacion y de proyecto de vida. Por medio de ellos los
estudiantes son reconocidos como actores e interlocutores desde su diversidad, y se les brinda la
oportunidad de ser incluidos, reconocidos, y de desempefiar una tarea responsable en iniciativas
en las que el maestro es un orientador. Este modelo se rige bajo una propuesta bilingte bicultural
que busca adoptar un paradigma de atencion educativa al sordo que garantice el reconocimiento
de su diferencia linguistica, asi como su desarrollo personal, social e intelectual. En ello radica su
propdsito didactico y se constituye en guia del proceso de actualizacion permanente del curriculo
que surge de las experiencias de vida y de la indagacién de los aprendizajes naturales, sociales y

culturales.

Estado del arte

En la elaboracién de esta investigacion se han considerado los textos de diferentes autores
que desde la década de 1990 han escrito sobre diferentes temas afines al problema aqui

abordado. Para objeto de claridad y organizacion se han distribuido en cuatro secciones
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organizadas de acuerdo con el grado de especificidad que se aborda en cada uno de ellos de

manera deductiva.

De este modo, a medida que se avance en ellos, el lector se encontrarg, cada vez mas
directamente con el problema que se pretende indagar. Sin embargo, no quiere decir esto que el
ultimo sea mas importante que el primero, sino que, por el contrario, una vez se comenz0 a tratar
el tema del aprendizaje de la lectura y la escritura de las personas sordas, y las estrategias y
herramientas para ello implementadas, mas investigadores se han sumado al propdsito de aportar
nuevas perspectivas sobre un asunto circunstancial y estratégico para zanjar diferencias en una
poblacién minoritaria que demanda la consideracion de sus particularidades para ser incluidos de

manera efectiva en cualquier contexto social y profesional.

Estudios sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura en los Sordos

Alvaro Marchesi es uno de los autores ampliamente referenciados en torno a esta tematica.
En su libro El desarrollo cognitivo y lingistico de los nifios Sordos, ofrece un diagndstico de las
dificultades que la poblacion a la que se refiere presenta para alcanzar un nivel aceptable de
“eficacia lectora” (Marchesi, 1998, pag. 250). De otro lado, afirma que los problemas que los
nifios Sordos presentan en la escritura estan vinculados estrechamente con sus dificultades con el
lenguaje oral y la comprension lectora (pag. 227). Agrega, ademas, que en esta Ultima, la
habilidad lectora, diferentes estudios realizados en los afios 50, 60 y, especialmente, en los 70,
realizados por investigadores de Estados Unidos e Inglaterra, han arrojado conclusiones que
muestran las diferencias en los grados de comprension de textos escritos de poblaciones
estudiantiles que comparten la misma edad, pero que difieren en su condicién auditiva, ya sea

porque tienen algin grado de pérdida de la audicion o porque escuchan sin ningun problema.

De lo hallado por esos autores, destaca cinco conclusiones que son oportunas considerar en

esta investigacion, no sin aclarar primero que son producto de un seguimiento longitudinal:
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1) Comparados con los alumnos oyentes, los Sordos alcanzan un nivel de lectura similar con
una diferencia de hasta diez afios en su edad cronoldgica. Para ilustrar esto expone el siguiente
ejemplo: “el mayor nivel alcanzado en la subprueba de significado de un parrafo fue de 4,3 con
alumnos [Sordos] de diecinueve afios (nivel en el que se sittan los alumnos oyentes entre los

nueve y los diez afios)”.

2) Los alumnos Sordos que tenian una educacion temprana alcanzaban mayor nivel de

lectura.
3) Entre ellos, las mujeres evidenciaban mayores progresos que los hombres.
4) Cuanto mayor era el nivel de pérdida auditiva, menor era el nivel de lectura logrado.

5) “El status oyente o0 Sordo de los padres no se relacionaba con progresos mayores en la
lectura, si bien a los alumnos con ambos padres Sordos tenian puntuaciones superiores a las

obtenidas por los alumnos con padres oyentes” (pag. 226)

Las investigaciones citadas por Marchesi constituyen un corpus que puede considerarse
como un importante punto de partida a la hora de pensar en la equiparacion de oportunidades,
pues las diferencias que alli se vislumbran inquietan al investigador a intervenir en ellas para que

estas sean menos notorias.

Por su parte, Alejandro Oviedo (2001), quien en su libro Apuntes Para Una Gramatica De
La Lengua De Sefias Colombiana tiene como proposito fundamental “ofrecer argumentos acerca
de la riqueza y complejidad de la LSC, que sirvan de catalizadores en el proceso, que hoy se
lleva a cabo, para que las personas Sordas colombianas comiencen a ser consideradas como una
minoria cultural, que aportan un rico patrimonio al abigarrado panorama humano de Colombia”
(pag. 28), se constituye en pionero en este tipo de estudios en el pais y sera autor de obligatoria

consulta para estudios posteriores.

A la luz de su gramatica descriptiva se considera indispensable que los Sordos, antes de

aprender una segunda lengua (oral) en su manifestacion escrita, consoliden su lengua natural
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para que a partir de ello y del reconocimiento de su cercania con “los principios universales

compartidos por todas las lenguas del mundo” (pag. 25) sea el aprendizaje de la lengua espafiola.

En el mismo contexto colombiano, el Instituto Nacional para Sordos, INSOR, en un
documento titulado: La ensefianza de la lengua escrita como segunda lengua en la béasica
primaria (Céardenas P., 2009), hace “un llamado a la reflexion pedagdgica sobre temas y
problemas relacionados con la ensefianza de la lengua escrita, la cual, histéricamente, se ha
intentado ensefiar a los Sordos a partir de métodos pensados para ensefiar a los estudiantes
oyentes” (pag. 9). Este propdsito ha sido sustentado con la presentacién de los hallazgos de
investigadores de la Universidad del Valle y el mismo INSOR, quienes desarrollaron
conjuntamente una experiencia investigativa llamada Disefio, implementacion y evaluacion de
una propuesta para la ensefianza de la lengua escrita como segunda lengua a estudiantes sordos
en la basica primaria. En el texto en mencidn, los autores justifican la ensefianza de la lengua
escrita a los nifios Sordos afirmando que ésta es una actividad a la que “pueden acudir para

resolver necesidades cotidianas y académicas” (pag. 17).

Asi también, se sefiala la necesidad de promover espacios de formacidn para maestros que
les permitan reflexionar sobre las implicaciones del aprendizaje de la lengua escrita para los
estudiantes Sordos. Ademas de lo anterior, y como principal aporte de este trabajo para la
investigacion que aqui se presenta, la propuesta pedagdgica que este instituto expone se
convierte en el principal referente para tener en cuenta para fortalecer el objetivo que se tiene con
el desarrollo del prototipo VALIA En-sefia como herramienta tecnologica para el aprendizaje de

la lectura y la escritura.

Cuando se trata de pensar en la tarea de desarrollo de las dos habilidades mencionadas al
final del parrafo anterior, en las personas Sordas, resulta fundamental traer a cuento lo expresado
sobre este asunto, por Carlos Sanchez. Este autor, en su articulo “;Qué leen los sordos?”
(Sanchez, 2009), afirma que quienes pretenden alcanzar ese fin con la misma metodologia que se

implementa en los oyentes se equivocan doblemente. Y no es que este autor se declare
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completamente escéptico frente a ese proposito, sino que, como él mismo lo afirma, “la Unica
posibilidad que tienen los sordos de acceder a la lengua escrita es saltdndose el proceso de
alfabetizacion”, con lo cual quiere decir que resulta imposible que ellos aprendan a leer y a
escribir si la ruta para ello pasa por que reconozcan las letras, luego aprendan a unir esas letras
para reconocer las palabras y seguidamente aprendan a encadenar las palabras para reconocer

oraciones.

Con esto, se percibe en su argumentacion un llamado a que el sistema educativo cambie su
método de ensefianza, al que sefiala de ser una de las causas de que, en la actualidad —y no
solamente en los Sordos- no se trascienda el nivel informativo y eferente de dominio de la lengua
escrita que, en ellos, se ha alcanzado ahora, gracias también, a la utilizacion de los teléfonos
moviles. Asegura que es un reto dificil pero que, en caso de llegar a concretarse, haria que esa
comunidad se acerque al dominio de la lectura estética, reflexiva, formativa que derivaria en
personas mas criticas y creativas, para lo cual, habria que empezar por tener maestros que sean

usuarios plenamente competentes en dos lenguas: la lengua de sefias y la lengua escrita nacional.

Entendida asi su tesis, el aporte sustancial que se extrae de ella radica en la clarificacion del
horizonte hacia el que se aspira andar, en el que el propdsito aqui expuesto debe encontrar una
conexidn con el tipo de lectura descrito por Sanchez, es decir, como un ejercicio estético,

reflexivo y formativo, no solamente informativo y comunicacional.

Hasta este punto, los estudios aqui consultados coinciden en ratificar que los estudiantes
sordos no logran alcanzar un dominio de la lengua escrita, o por lo menos, no a plenitud, peor
aun si no se les brinda las herramientas desde el entorno familiar y social, para garantizarles un
adecuado desarrollo psicolinglistico, y por tanto una habilidad comunicativa que rompa las
barreras de discriminacion y le posibilita acceder a una verdadera igualdad de derechos. Sin
embargo, y pese a todas las condiciones adversas que rodean a la educacién de las personas
sordas, existe un caso muy particular que bien vale la pena traer a colacién, y es el de Rene

Gonzélez Puerto, primer sordo en el mundo en alcanzar el nivel de doctorado y a puertas de
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alcanzar el de postdoctorado, pues ha roto los esquemas vigentes de comunicacion y aprendizaje
de la lectura y escritura. Y es que como él mismo lo advierte, no ha sido una labor para nada

facil, sino el resultado de la entrega absoluta y el apoyo incondicional de su familia.

El punto de partida emerge de la autodeterminacion y autoconfianza que aprendié de su
madre, quien en cuanto se enteré de manos de su médico, que, segln él, su hijo nunca podria
escuchar, ni hablar, inicio nuevamente una carrera profesional en Educacion Especial, para
dedicarse en cuerpo y alma a educarlo. En entrevista con el peridodico “la voz de la nacion”,
manifiesta que luego de una férrea formacion juvenil e infantil en técnicas especiales, René logra
articular palabras, en las que él mismo no alcanza a confirmar si las pronuncia correctamente, ni
mucho menos conocer su propio tono de voz y se basa en su principal habilidad, leer los labios.
Y responde.: “Mi madre y mi tia son las que se prepararon con técnicas de comunicacion para
ensefiarme. Puedo saber lo que dice la gente al leer sus labios. Puedo hacerlo desde lejos, por
medio de sus pronunciaciones y la expresion de sus rostros. Puedo leer los labios, aunque la

persona esté de perfil ” (Andnimo, 2016)

En una entrevista que dio para la universidad Marista, de Mérida, en el 2014, cont6 que a la
edad de 9 afios pronuncio su primera palabra, la cual fue “agua”. Ya habia transcurrido tiempo
valioso en escuelas regulares, sin embargo, solo habia pasado el nivel de preescolar y tres afios
de primaria. Alli, empez6 a implementar toscamente la escritura para comunicarse con sus
maestros. Su paso por la academia no fue facil, pues al llegar a la secundaria, los problemas de
comprension de lectura se agudizaron y su familia noté que la gramatica era su mayor debilidad.
Por tal razon, tan solo a la edad de 14 afios vieron la necesidad de que aprendiera la Lengua de
Sefias Mexicana, “‘que en realidad es mi primera lengua y la que me sirvi6é de puente para

terminar de dominar mi segunda lengua, que es el espafiol”, sostiene el Yucateco.

En este mismo medio, Rene expresé que el bilingliismo le brindo6 las herramientas para
“tener alto nivel académico”, y con ello, superar los obstaculos de comunicacion y seguir
adelante para completar una Licenciatura en Psicologia en la Universidad Marista, de alli paso a

cursar una maestria en Ciencias de la Educacion en la Universidad Anahuac y finalmente el
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culminé el doctorado, también en Ciencias de la Educacion, en la Universidad Santander. Frente
al &mbito educativo, Montalvo, (2014). Rene manifiesta: “A mi por eso no me gusta la
educacion especial (para personas con discapacidad), debemos pensar en una educacion
inclusiva basada en un modelo social, que los maestros nos cuenten siempre como personas
iguales y no como discapacitados porque no importa la discapacidad, se debe recibir educacién
igual para garantizar que todos tengan las mismas oportunidades tanto académicas como
laborales. Eso no pasa en México, en donde las personas con discapacidad necesitan ser parte
del gobierno, no estar a un lado”. (Por ser sordo me dijeron que nunca iria a la escuela. Ahora

tengo doctorado).

Adaptaciones de instrumentos, concebidos para personas oyentes, a la lengua de sefas

En la revision bibliogréafica realizada en busca de antecedentes para esta investigacion, la
primera adaptacion de un instrumento que se encontré fue la realizada por Barbara Brauer
(1993), del inventario de personalidad denominado MMPI, en la Universidad de Gallaudet, de
Washington. Para ello, establecio la equivalencia linguistica en inglés de este instrumento, en su

version abreviada de 168 items, para su posterior aplicacion.

Esta labor la efectuo en tres fases, que se resumen a continuacién: 1) Traduccion inicial del
instrumento a la lengua de sefias americana (ASL), en la que participaron tres modelos
linglisticos con un nivel de escolaridad de maestria y doctorado en psicologia, con amplios
conocimientos en el inventario de personalidad MMPI; esta traduccion fue grabada en cintas de
video. 2) Traduccion inversa, que consistio en efectuar una doble traduccidn, es decir, en traducir
los videos producto de la traduccion inicial, a través de otros tres modelos linglisticos bilingues,
pero que desconocian el instrumento MMPI. En estas fases, Brauer determind la equivalencia
linglistica. 3) Aplicacidn, en esta fase se administro el instrumento traducido a una muestra de
28 personas sordas bilinglies (Brauer comprobo el bilingliismo a traves de una prueba de lectura
aplicada antes de ser evaluadas) y con base en los resultados obtenidos en la aplicacion

determind la correlacién de Pearson con un indice de confiabilidad de 0,75, lo cual es
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considerado como aceptable para propdsitos investigativos, segun lo cita la propia Brauer basada
en el postulado de Joseph Fleiss.

En un articulo de cine uruguayo publicado por Palomeque, en el afio 2008, se destaca la
exitosa subtitulacion a lengua de sefias del documental El Circulo, dirigido por Hernan Tajamy
Enrique Fernandez, con el cual recibieron el premio el Eslabon Solidario. Esta produccién fue

fruto de un proceso complejo, tal como lo explicé el mismo Tajam:

El primer paso fue conseguir los intérpretes y lograr una traduccion al lenguaje de sefias que
es como si fuera otro idioma. Los intérpretes se llevaron una copia de la pelicula, estudiaron
las palabras, tradujeron un trozo de la pelicula y lo filmamos. Después, en posproduccion se
insert6 eso en la pelicula. Llevamos 15 o 20 personas a la Sala Libertad, entre sordos y
familiares, y exhibimos esos 10 minutos. Discutimos un poco, intercambiamos ideas y vimos
cual era la mejor forma, decidiéndose usar en la pelicula dos intérpretes. Uno traduce la voz
del protagonista. Y el segundo se encarga del resto de los personajes y para que se vieran
bien las manos y el rostro de las intérpretes se hicieron varias pruebas y se eligio el color
negro para la vestimenta. Las dos intérpretes tienen la piel blanca y el color negro
permitiendo destacar las manos y el rostro, que son claves para la comunicacion de la lengua
de sefias. La intérprete (subtitulos) quedo filmada en un plano medio, ubicado a la derecha de
la pantalla. La técnica utilizada permitié que los intérpretes se integren naturalmente a la
imagen (Palomeque, 2008).

Aunque la adaptacion del documental tuvo un impacto positivo en la comunidad sorda,
Tajam reconocio en su momento, que estaban revisando el manejo de la temporalidad porque
varias personas sordas tuvieron dificultades en la comprension de los saltos en el tiempo cuando
se estrend la pelicula. Sin embargo, este gran paso en el cine para esta comunidad empez6 a dejar
atras la afirmacion que hizo en 2002 el espafiol Victor Amar: “el cine se ha convertido en un
recurso casi “prohibido” para un colectivo multitudinario: la poblacién sorda” (Palomeque,

2008).

En el mismo afio, en la Universidad Autonoma de Nuevo Leon de Monterrey, México, fue
publicado el libro Salud mental: Depresion y Sordera de Benito Estrada Aranda (2003). En
dicho texto se consignan los resultados de la investigacion doctoral que hiciera Estrada, cuyo
objetivo fue evaluar y tratar la depresion en personas sordas, desde la psicologia. Para esto,
realizé la traduccion a la lengua de sefias espafiola (LSE) la version en espafiol del BDI-I1 de

Sanz, Navarro y Vazquez, y revisé linglisticamente el espafiol para hacerlo mas sencillo
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teniendo en cuenta el escaso nivel de lectura de la mayoria de las personas sordas para aportar un
instrumento valido y fiable que mida la intensidad de la depresidn en esta poblacion.

A partir de lo realizado por Benito Estrada, en el afio 2010, tres estudiantes de pregrado en
psicologia de la Universidad Surcolombiana, —entre quienes se cuenta la autora de la presente
tesis-, realizaron la adaptacion y validacion de los instrumentos de evaluacion de ansiedad y
depresion -creados por el Dr. William Zung- a la lengua de sefias colombiana, en formato
videogréfico, incorporado en un programa de computador llamado ENYIMA SYSTEM
(Quintero, Trujillo, & Reina, 2010). Dicho trabajo fue galardonado con el Premio Colombiano
de Psicologia en la categoria Estudiantil. Adicionalmente, en la Escuela Normal Superior de
Neiva, las docentes Elizabeth Angel Charry y Gloria Maria Alvis Rodriguez, tomando como
referente metodoldgico la investigacion anteriormente mencionada, desarrollaron un proyecto de
adaptacion de los instrumentos de ensefianza de todas las areas del conocimiento, en el nivel de

secundaria, al que denominaron Camino de Pruebas Virtuales para Poblacion Sorda.

Este proyecto utiliza presentaciones en Cuadernia, implementando videos en lengua de sefias
para acompafiar la informacion de cada uno de los temas propuestos para areas del conocimiento
como espafiol, ciencias sociales, ciencias naturales, entre otras. Por este trabajo las autoras

recibieron el Premio Internacional EDUCARED, en el afio 2011.

Del proyecto desarrollado por las tres estudiantes de psicologia se derivé el trabajo
Adaptaciones VALIA, con el que la autora del presente trabajo de grado, en busca de una
proximidad con las personas Sordas para identificar las caracteristicas particulares de su
personalidad, tradujo a la lengua de sefias colombiana (LSC) el Inventario Multifasico de
Personalidad MMPI, en su version abreviada de 71 items, dentro de un programa computacional.
La traduccion fue registrada en videos incorporados a un programa de computador que le
permiten a la persona sorda contestarlo sin necesidad de recurrir a un intérprete. Una vez
elaborado el instrumento se procedi6 a validarlo y determinar su confiabilidad. Para ello se cont6
con la participacion de una muestra de 30 personas Sordas entre los 18 y 26 afos, escolarizados

en los grados octavo, noveno, décimo, once y ciclo complementario de la Institucion Educativa
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Escuela Normal Superior de Neiva. Los videos de cada una de las 71 preguntas del inventario y
las opciones de respuesta en imagenes fueron acompariados de la bienvenida al programa, las
instrucciones para su manipulacion y el glosario del instrumento. Este proyecto fue expuesto
como unica ponencia de Colombia en el “5to Congreso Mundial de Salud Mental y Sordera”,
(primero a nivel Iberoamericano) realizado en la ciudad de Monterrey, México, en mayo de
2012; también fue ponencia en el Encuentro de Universidades Inclusivas realizado en Chimbote
— Per, en septiembre de 2015 (Quintero E. C., 2012). Adicionalmente, el instrumento derivado
de esta investigacion cuenta con el registro de derechos de autor, dadas las particularidades de su

formato que lo hacen Unico en su género.

Este tipo de estudios realizados en el contexto colombiano evidencian que este es un tema
que hasta ahora se esta gestando en el pais y, por tanto, son muy escasos los antecedentes
investigativos respecto a la adaptacion, validacion o creacion de instrumentos que se ajusten a las
necesidades linglisticas de la poblacion sorda, demostrando nuevamente la necesidad de realizar

estos ejercicios investigativos.

Proyectos que propenden por la inclusién educativa

En el segundo semestre de 2004, en la Universidad Nacional de Colombia, se inicio la
ejecucion del macroproyecto: Equiparacion de Oportunidades en el Proceso de Admision de
Aspirantes en Situacién de Discapacidad a la Universidad Nacional de Colombia, cuyo objetivo
inicial es lograr la inclusion educativa para las personas con discapacidad desde el programa de
Maestria en Discapacidad e Inclusién Social y apoyado por la Direccion Nacional de Bienestar
de la Universidad Nacional y la Direccion Nacional de Admisiones. Esta dividido en tres lineas
muy bien definidas: admisién, permanencia y egreso, Yy su intencidn es responder a los
requerimientos de estudiantes con limitacion, con el fin de institucionalizar el Sistema de
Inclusion Educativa en la UN. Cerca de 231 personas con discapacidad que han presentado
examen de admision en la UN se han visto beneficiadas por este proceso, en el que reciben un

cuadernillo tipo pliego y son guiados por profesores acompafiantes o lectores que los guian entre
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gréficas en relieve, videos en lengua de sefias, entre otras facilidades dependientes del tipo de
discapacidad.

Software Educativo en Lengua de Seiias Colombiana (LSC)

Desde el afio 2013, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, ICFES,
viene implementando una nueva estrategia para que los estudiantes sordos presenten la prueba
SABER 11 por medio de un computador. En este dispositivo los jovenes encuentran las
preguntas y opciones de respuestas traducidas a la lengua de sefias colombiana, en consonancia
con la pretension del Ministerio de Educacion Nacional de avanzar en la inclusion y

equiparacion de oportunidades para esta poblacion minoritaria.

Sobre la metodologia esto es lo que se conoce; la institucion que la aplica no ofrece la
informacion estadistica que dé cuenta de las pruebas piloto, coeficientes de validez y
confiabilidad del instrumento y demas detalles que permitan conocer, replicar o incluso refutar
su metodologia. Por tanto, aun cuando esta informacion fue negada por la entidad, y no es
posible analizarla, no deja de ser un antecedente de consulta, porque es un acercamiento a la
evaluacion equitativa que podria hacer mas accesible las oportunidades académicas y laborales

de la poblacion sorda.

Ademas de proyectos institucionales como el que se acaba de mencionar, han surgido
iniciativas primarias que le apuestan al desarrollo de software que contribuyan al desarrollo de la
lecto-escritura en los Sordos. Entre una gran variedad que pueden rastrearse a través de internet,
se ha considerado mencionar las siguientes, por hallar alguna relacion con los objetivos de esta
investigacion o por tener alguna similitud con el formato del software que se ha desarrollado y

aplicado:
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Carpe Diem. Entre los objetivos que se plantea con este software educativo para nifios con
discapacidad auditiva, esta: “establecer relaciones entre la lengua de sefias y la lengua escrita,

para generar una base necesaria para el aprendizaje de lecto-escritura” (Orehuela A., 2013).

Hablando con Julis. Este software ha sido concebido para personas con diferentes tipos de
discapacidades. En el caso de la que en este trabajo atarie, contribuye al aprendizaje efectivo de
la lectura y la escritura como segunda lengua, favoreciendo la correcta estructuracién gramatical,
el manejo ortografico y alfabético y promoviendo la independencia y toma de decisiones al poder
comunicarse por si solo en cualquier contexto y con cualquier persona. En apariencia su objetivo
seria solamente comunicativo, pero en la pagina de internet en la que se habla de este programa
de computacion, se afirma que “Fortalece procesos de los repertorios basicos para el aprendizaje
y las habilidades de pensamiento” (Galindo, 2013). Este programa ha sido premiado en

diferentes paises por su caracter innovador e inclusivo.

El suefio de Tomas. Es un programa de computador desarrollado por la asociacion civil
Canales, de origen argentino, que trabaja “para que los nifios sordos accedan a una educacion de
calidad a través del desarrollo de proyectos educativos” (Canales, 2013). Esta conformado por un
cuento narrado en lengua de sefias y en “voz en off”, a partir del cual se plantean ocho juegos

interactivos que fortalecen la comprension y el aprendizaje de la lengua de sefas.

Kuek. Es una productora de juegos interactivos para nifios sordos con la que los infantes

pueden aprender matematicas, lenguaje y ciencia.

A propésito de productoras de contenidos educativos, es oportuno mencionar al Centro de
tecnologias de inclusion de Chile (Cedeti UC) perteneciente a la Escuela de Psicologia de la
Pontificia Universidad Cat6lica de Chile (PUC), que desarrolla aplicativos no solo para sordos,

sino también para ciegos. Estos son algunos de las herramientas tecnoldgicas que han elaborado:
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Suefia Letras. “es una aplicacion disenada como programa de apoyo a los docentes cuyo
objetivo es ensefar a leer y escribir a nifios sordos e hipoacusicos de entre cuatro y diez afios”
(Cedeti, s.1.).

Diccisefias. “es un diccionario de lenguas de sefias online, en donde nifios sordos de diversas
nacionalidades nos muestran las sefias de diferentes palabras, agrupados en categorias para

hacernos el trabajo mas simple” (Cedeti, s.f.).

Papelucho. Es una novela corta que ha sido traducida a la lengua de sefias chilena y cuenta
con el apoyo visual de imagenes y videos en LS que se va presentando en la medida en que la

lectura en voz alta del programa va transcurriendo.

Los tres chanchitos. Es un programa que tiene como estrategia la narrativa. A partir de un
cuento cuyo titulo coincide con el del programa, se proponen diferentes estrategias ludicas y
pedagdgicas, que apuntan a la comprension del cuento narrado y que, por tanto, tiene grandes

similitudes con la investigacion aqui desarrollada.

Finalmente, existe una organizacion en Argentina, llamada “CANALES, Creciendo en
Senas”, la cual refiere en su pagina de internet ser una Asociacion Civil en donde las personas
sordas y oyentes trabajan conjuntamente para que los nifios sordos accedan a una educacion de
calidad a través del desarrollo de proyectos educativos. Dieron sus inicios en el afio 2002 y
posteriormente en el 2003 se formalizaron como una Asociacién Civil sin fines de lucro. Han
desarrollado 79 materiales educativos accesibles, en los que se evidencia principalmente la
implementacion de la lengua de sefias registradas en videos para acompafarlos y facilitar su
comprension. Han formado mas de 329 multiplicadores sordos para realizar talleres en escuelas,
proyectos educativos y videos de diferentes tematicas. Desarrollan un material gratuito para
sensibilizar a la comunidad médica y asesoran a 906 médicos sobre cémo es la cultura y la

comunidad sorda (Canales Asociacion Civil, 2003).
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Marco tedrico

Inclusion y sociedad: evolucion historica

La literatura sobre inclusion evidencia que disciplinas como la medicina, psiquiatria,
sociologia, psicologia y pedagogia han tratado el sintoma o la enfermedad, por tanto, es
necesario conocer las primeras aproximaciones, para ubicar el tema de la inclusién, en el

presente.

El punto de partida para este caso es la descripcion de la exclusion, debido a que el concepto
de inclusién ha tomado forma desde finales del Gltimo siglo y ha aparecido como resultado de la
exclusion de las personas que han tenido que vivir momentos historicos donde se les ha dado
diferentes denominaciones que develan un panorama, en primera instancia, de marginacion, al
haber sido rotuladas como inocentes, idiotas, anormales, imbéciles, débiles mentales, deficientes,
minusvalidos y disminuidos a personas con discapacidad (FEAPS, 2009), segun lo que ha
concluido la Confederacion Espafiola de Organizaciones en favor de las Personas con

Discapacidad Intelectual, en un estudio realizado en Espafia.

Agustina Palacios explica que en la antigliedad la discapacidad se entiende bajo el término
de prescindencia que denota dos explicaciones, la religiosa y la que no tiene nada que aportar a la
sociedad, conllevando a la eugenesia avalada por el pensamiento aristotélico en cuanto a que,
frente a la exposicion o crianza de los hijos debe ordenarse que no se crie a ninguno defectuoso
(Aristoteles, 1970). De esta manera, la segunda entrafia la marginacion, lo que quiere decir que,
por consideraciones religiosas, los menores en condicion de discapacidad no llegaban a la
muerte, pero eran objeto de burlas, sus derechos estaban restringidos y en ocasiones eran

escondidos o abandonados a su suerte (Palacios, 2008).

Posteriormente, en una época marcada por la hegemonia eclesial en el mundo occidental, en
la cual no se hablaba de inclusién sino, por el contrario, de segregacién, segun se explica en las

construcciones académicas realizadas por Raquel Torres, todo el pensamiento, el arte, la
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enfermedad y demas, estaban atravesados por lo religioso, lo pecaminoso, el infierno, el
purgatorio y la excomunion (Jiménez, 2012). Igualmente, la enfermedad o condiciones de salud
desconocidas eran catalogadas como castigo divino o fenémenos demoniacos, como posesiones;
en Africa, por ejemplo, la enfermedad era el resultado de la hechiceria (Clark, 1982). Estas
visiones de lo atipico para aquellas sociedades generaron segregaciones y exclusiones sociales y

religiosas, entre otras mas.

En la época de la expansion europea (“‘eurocentrismo” siglos XV, XVI) como lo menciona
Katherin Walsch en su articulo “;Son posibles unas ciencias sociales/ culturales otras?
Reflexiones en torno a las epistemologias decoloniales”, los nativos americanos y los africanos
eran catalogados como inferiores, es decir, como seres que no piensan y que no tienen espiritu,
en lo cual se evidencia un marcado racismo, avalado por todo el pensamiento filosofico y
cientifico de la época en la que se invadio y casi que se extermino a culturas enteras en favor de
los conceptos ideoldgicos occidentales que crearon formas de exclusion por factores de raza,

creencias y poder (Walsh, 2007).

Luego, ya en el siglo XX, en medio de un periodo histérico neuralgico, la discapacidad
adquiere una nueva vision. La segunda guerra mundial, con las duras consecuencias para la
humanidad, hace que, desde el campo de la salud, empiece un cambio de paradigma con la
rehabilitacion de los soldados mutilados y con las primeras legislaciones laborales que dan las
luces iniciales para crear un modelo de atencion y reintegracion a la sociedad; la enfermedad y la
discapacidad son vistas desde la ciencia y la medicina dejando a un lado los preceptos religiosos
(Lizama, 2012).

El modelo rehabilitador sostiene la idea de curar y hacer que la persona que sufrié una
mutilacion vuelva a ser til y ya no esté “discapacitada”, concepto que nace con la rehabilitacion
segun Lizama, desarrollandose asi unas cuestiones de lo normal y lo tipico, es decir, normalizar o
rehabilitar lo que esta anormal o discapacitado. Ulteriormente, con todo y sus detractores, segun

Lizama, todo esto se constituye en el punto de partida para la creacién de la Declaracion de los
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Derechos del Retrasado Mental, en 1971, la Declaracion de los Derechos de los Impedidos, en
1975 y la proclamacion del Decenio de las Naciones Unidas para los Impedidos 1982 - 1993, lo
que labrd el camino para que se iniciara el modelo social de la diversidad funcional: una nueva
vision que trata de invertir el paradigma de la discapacidad u otro tipo de condicién como una
cuestion individual. Al respecto, Lizama (2012) expresa que: “en lugar de entender la
discapacidad como una carencia de la persona que se debe remediar en pos de la insercion, se
pasa a mirar las deficiencias como un producto social”. De esta manera, la responsabilidad de la

sociedad es lograr asimilar y responder a la diferencia.

Casi en el mismo sentido, Palacios (2008) plantea, en su libro Modelo social para la
discapacidad, como un desafio para la sociedad el hecho de rebatir el concepto de normalidad
que, en ultimas, es una construccion social. Dice, ademas, que “La nueva vision de inclusion
desafia la verdadera nocion de normalidad en la educacion y en la sociedad sosteniendo que la
normalidad no existe, sino que es una construccion impuesta sobre una realidad donde solo

existe la diferencia”.

Conceptualizacion

El devenir historico del concepto de inclusion educativa ha experimentado una serie de
cambios terminoldgicos y conceptuales que buscan fortalecer el principio de equidad y
propender por el restablecimiento de los derechos humanos. El concepto de integracion nace en
la década de los 80°s, como una opcién de romper con los tradicionales modelos segregacionistas
para permitir la creacion de escuelas que implementaran la vinculacion de las NEE y que
tuvieran como objetivo que los estudiantes considerados como alumnos con necesidades
especiales entraran en las escuelas comunes. Inicialmente fue para posibilitar la distincidn entre
los nifios que aprendian con facilidad y los que no, es decir, que se basaba en un modelo
diferencial de normalidad y anormalidad, tomado del area de la salud para el campo de la
educacion. Con el tiempo, este concepto fue desplazado por el de inclusion, bajo las razones que

a continuacion se exponen.
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La primera razon que resulta oportuno citar aqui se halla en lo dicho por Parrilla (2002),

quien afirma lo siguiente:

La integracion solo trabaja desde las dificultades y las deficiencias. Los alumnos y las
alumnas con necesidades especificas de atencién educativa son considerados una carga que
hay que asumir y sobrellevar. En cambio, la inclusion no se centra en las deficiencias, sino
en las potencialidades de cada estudiante, para partir de ellas y lograr que todos participen.
En la integracion lo que importa es que todos los nifios estén en un mismo lugar, que tengan
igualdad de acceso. Se consigue con el hecho de estar sin mas, esto es, como si tener
alumnado discapacitado en un aula ya fuera por si solo un elemento pedagégico de valor.
Obviamente, la inclusion requiere no sélo estar, sino participar de manera efectiva,
cambiando mentalidades en la practica docente y fomentando el uso de estrategias
metodoldgicas mas cooperativas, especialmente transformadoras del contexto educativo. Es
mas, esta participacion no afecta s6lo a estudiantes, sino que se extiende también al
profesorado, familias, personal del centro y a toda la sociedad.

Asimismo, (Arnaiz Sanchez, 1996) expresa que existe una justificacion para la modificacion
terminoldgica, dando a conocer las diferencias que existen entre los conceptos, en los siguientes

cuatro aspectos:

1. El concepto de inclusién comunica méas claramente y con mayor exactitud el que todos los
nifios y nifias necesitan estar incluidos en la vida educativa y social de las escuelas, del barrio y

en la sociedad en general, no Unicamente dentro de la escuela ordinaria.

2. El término integracion esta siendo olvidado, ya que implica que la meta es integrar en la
vida escolar y comunitaria a alguien o a algun grupo que esta siendo ciertamente excluido. El
objetivo basico de la inclusion es no dejar a nadie fuera de la escuela ordinaria, tanto educativa,

como fisica y socialmente.

3. La atencidn en las escuelas inclusivas se centra en cdmo construir un sistema que incluya
y esté estructurado para hacer frente a las necesidades de cada uno de los alumnos. No se asume
que las escuelas y aulas tradicionales, que estan estructuradas para satisfacer las necesidades de
los llamados “normales” o la mayoria, sean apropiadas y que cualquier estudiante deba encajar
en lo que ha sido disefiado para la mayoria; por el contrario, la integracion de estos alumnos lleva
a que realmente estén incluidos y participen en la vida académica. De ahi la responsabilidad del
equipo docente de la escuela, ya que tiene que acomodar ésta a las necesidades de todos y cada

uno de sus alumnos.
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4. Asimismo, hay un cambio con respecto al planteamiento de ayudar s6lo a estudiantes con
discapacidad; el interés se centra, ahora, en el apoyo a las necesidades de cada miembro de la

escuela.

En este sentido, la UNESCO (2008) también aporta a esta discusion terminoldgica en el
marco de su cuadragésima reunion en Ginebra. Alli, se pronunci6 en los siguientes términos: “El
debate sobre la educacion inclusiva y la integracién no se refiere a una dicotomia entre politicas
y modelos de integracion e inclusién —como si se pudiera integrar sin incluir o incluir sin
integrar—, sino mas bien a determinar en qué medida se esta avanzando en el entendimiento de

que toda escuela tiene la responsabilidad moral de incluir a todos y cada uno”.

Agrega ademas, el mismo organismo internacional, lo que implicaria para una escuela que

tenga la obligacion de crear un entorno inclusivo. Fue asi como establecio que:

a) el respeto, la comprension y la atencion a la diversidad cultural, social e individual
(respuesta de los sistemas educativos, escuelas y docentes a las expectativas y necesidades de
los alumnos); b) el acceso en condiciones de igualdad a una educacidn de calidad; y c) la
estrecha coordinacion con otras politicas sociales. En todos estos puntos se deben tomar en
cuenta las expectativas y las demandas de las partes interesadas y los actores sociales.

Escenarios de la inclusion

Tony Booth y Mel Ainscow (2000), plantean gue la inclusion es una dindmica de la sociedad

que todas las instituciones deben promover y que implicarian los siguientes elementos:

1) La reestructuracion de culturas, politicas y préacticas en las escuelas de forma que

respondan a la diversidad de estudiantes en su localidad.

2) El aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes que pudieran sufrir presiones
excluyentes, no unicamente aquellos que tengan discapacidad o necesidades educativas

especiales.

3) Mejorar la escuela tanto para los docentes como para los alumnos y alumnas.
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4) La preocupacion por superar barreras en el acceso y la participacion de alumnos y
alumnas particulares que puede indicar que existen carencias en los intentos de la escuela por

responder a la diversidad de modo més general.
5) Todos los estudiantes tengan derecho a recibir educacion en su localidad.

6) La diversidad no se ve como problema que se debe superar, sino como un recurso para

apoyar el aprendizaje de todos.

7) La inclusién supone fomentar las relaciones mutuamente alimentadas entre escuela y

comunidad.

8) La inclusion en educacion es una parte de la inclusion en la sociedad.

En consonancia con lo anterior la UNESCO ha definido la inclusion educativa como "un
proceso de abordaje y respuesta a la diversidad de las necesidades de todos los alumnos a través
de la creciente participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y de la reduccién
de la exclusion dentro y desde la educacion. Implica cambios y modificaciones en los enfoques,
las estructuras, las estrategias, con una vision comun que incluye a todos los nifios de la franja
etario-adecuada y la conviccion de que es responsabilidad del sistema regular educar a todos los
nifios™ (2005).

Cobertura educativa de poblacién vulnerable en Colombia

Segun los datos del censo realizado en el afio 2005, en Colombia habia 392.084 menores de

18 afos con discapacidad, de los cuales 270.593 asisten a la escuela y 119,831 no lo hacen.

Desde 2003 y hasta 2006, las secretarias reportan la matricula de 81.757 estudiantes con
discapacidad en 4.369 establecimientos educativos. A pesar de estos avances, indudablemente
significativos, aln son grandes los retos para lograr que todos ingresen al sistema educativo y

sean educados con pertinencia y calidad.
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Para el 2010 se esperaba que por lo menos el 80% de la poblacion con discapacidad asistiera
a la escuela. Resulta complicado llegar al 100% pues hay personas con discapacidades severas o
multi-impedidas, a quienes sus condiciones no les permiten ir a la escuela formal. Sin embargo,

es responsabilidad de los gobiernos locales ofrecerles programas pertinentes.

Asi pues, la politica de inclusién de la poblacion con discapacidad busca transformar la
gestion escolar para garantizar educacién pertinente a estudiantes que presentan discapacidad
cognitiva, sindrome de Down y otros retardos como autismo, limitacion auditiva por sordera o
por baja audicion, limitacion visual por ceguera o por baja vision, discapacidad motora por
paralisis cerebral u otra lesion neuromuscular y discapacidades multiples, como ocurre con los

sordociegos.

Lineamientos curriculares para las personas sordas

Dentro del proyecto educativo para personas Sordas, el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), con apoyo del Instituto Nacional de Sordos (INSOR) ha definido un modelo bilingiie
multicultural para esta poblacidn, es decir, un modelo en el que la Lengua de Sefias, se
constituye en la primera y principal lengua de las personas sordas, su lengua materna, y el
castellano escrito como segunda lengua. Por tanto, estos estatus deben ser respetados, para el

desarrollo de las competencias comunicativas en el area de lenguaje (Insor, 2006)

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)

El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia ha elaborado los derechos basicos de
aprendizaje como los pardmetros minimos de conocimientos que deben tener cada nifio segun el
grado y el area. Para el caso de la presente investigacion se presentaran los DBA del area de

lenguaje de los grados de primaria. (MEN, 2017)
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Derechos bésicos de aprendizaje del lenguaje en el grado primero:

1. Identifica los sonidos que corresponden a las letras del alfabeto. Por ejemplo: A — P.

2. Reconoce todas las letras del alfabeto en mayusculas y minusculas. Por ejemplo: A-a
B-b C-c.

3. Combina fonemas para formar palabras con sentido.

e Fonemas de “casa” = /k/ /a/ /s/ /a/

e Fonemas de “perro” = /p/ /e/ /rt/ /o/

e Fonemas de “banano” = /b/ /a/ /n/ /a/ /n/ /o/

e Silabas de “casa” = ca —sa

e Silabas de “perro” = pe — Iro

e Silabas de “banano” = ba - na — no

4. Describe objetos comunes y eventos usando vocabulario general y especifico. Por
ejemplo: La naranja es mi fruta favorita.

5. Asocia palabras habladas con palabras escritas sin el apoyo de imagenes.

6. Identifica letras, palabras y oraciones.

7. Reconoce sonidos de grafias iniciales y finales de las palabras

Derechos basicos de aprendizaje del lenguaje en el grado segundo:

1. ldentifica las partes de un texto que ayudan a su comprension (titulos, subtitulos,
glosarios).

2. ldentifica los personajes principales de una historia y las acciones que cada uno
realiza.

3. Lee simbolos, imagenes, sefiales e historietas que estan en libros, en la calle o en
la escuela y expresa de manera escrita y oral lo que comprenden estas.

4. Plantea sus escritos a partir de dos elementos ¢Qué quiero decir? Y ¢para qué lo

quiere decir?
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5. Reconoce la escritura de un texto y lo cuenta con sus propias palabras siguiendo
la secuencia de la historia.

6. Escribe resimenes de textos informativos leidos o escuchados utilizando sus
propias palabras.

7. Declama poemas de una estrofa y hace representaciones teatrales.

Derechos bésicos de aprendizaje de lenguaje en el grado tercero

1. Lee envoz alta con fluidez (diccion y velocidad) y con la entonacion adecuada
segun el mensaje de texto.

2. Saben qué son los sustantivos y adjetivos, y las utilizas en sus producciones
orales o escritas.

3. Usa conectores copulativos y disyuntivos entre oraciones y parrafos que le
permitan unir ideas o dar coherencia a sus escritos.

4. Aplica las reglas ortograficas (utiliza tildes, maydsculas y pronunciacion)

5. Utiliza en sus producciones escritas el punto y aparte para separar parrafos, la
coma para enumera y la mayuscula para iniciar una oracion y nombres propios.

6. Establece la relacion entre palabras, imagenes y graficos en un texto.

7. Realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a
partir de la informacidn que le brinda el texto.

8. Plantea sus escrituras a partir de tres elementos, proposito comunicativo (¢Qué
quiero decir? Y ¢para queé lo quiero decir?) mensaje y destinatario, utilizando
esquemas sencillos sugeridos por un adulto.

9. Escribe textos de caracter lirio y dramatico, realizando la planeacién sugerida por
el docente.

10. Escribe texto de minimo dos parrafos, de tipo informativo y narrativo (realizando
la planeacion sugerida por el docente).

11. Realiza intervenciones orales sobre un tema tratado en clase, una lectura o un

evento significativo, en las cuales contesta, pregunta o da su opinion.
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Derechos bésicos de aprendizaje de lenguaje en el grado cuarto

1. Lee envoz alta, con fluidez, respetando la pronunciacién de las palabras y la
entonacion (preguntas, afirmaciones, gritos)

2. Reconoce que las palabras tienen raiz, afijos y sufijos, y las usa para dar
significado a nuevas palabras.

3. Utiliza diferentes tipos de conectores (comparativos, consecuencia,
condicionales, entre otros) para dar coherencia global a un texto.

4. Realiza un esquema para organizar la informacion que presenta un texto (titulo,
idea principal, idea secundaria 1 e idea secundaria 2 y conclusion).

5. ldentifica el propdsito informativo, recreativo o de opinion de los textos que lee.

6. Identifica el significado del lenguaje figurado (hipérbole, metaforas y similes) en
textos narrativos, dramaticos o liricos.

7. Escribe textos informativos, narrativos, descriptivos y de opinion. Aplicando
estrategias de planeacion, revision, edicién, correccion de trabajos y textos
escritos tanto en clase como en casa.

8. Escribe textos de creacion literaria en los que utiliza las caracteristicas propias de
los géneros literarios en las que utiliza las caracteristicas propias de los géneros
literarios.

9. Realiza representaciones orales y utiliza apoyo visual teniendo en cuenta

elementos basicos de la exposicion.

Derechos bésicos de aprendizaje de lenguaje en el grado Quinto

1. Lee textos en voz alta con un volumen acorde con un volumen acorde a un
publico y lugar en el que se encuentra y adecua su entonacién segun los marcos
textuales, ortogréaficos y de puntuacion.

2. Reconoce las clases de palabras y comprende que cada una de ellas tiene uso
deferente en las oraciones de un texto determinado.

3. Escribe y separa correctamente palabras que contengan hiatos, diptongos,

triptongos.
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4. Usa conectores de continuidad, condicién, oposicion y orden para coherencia del
texto.

5. Conoce y utiliza la tilde diacritica monosilabica para distinguir palabras idénticas
de diferentes categorias gramaticales.

6. Utiliza diferentes recursos y menciona las fuentes de informacion consultada.

7. Interpreta la informacion que se presenta en mapas, graficos, cuadros. tablas y
lineas del tiempo.

8. Cree un texto leido (genera hipétesis, identifica informacién, infiere informacion,
identifican parrafos de presentacion)

9. Escribe articulos de opinidn y biografias.

10. Reconoce los elementos de la lirica que refuerzan el significado de los poemas y
caligramas.

11. Compara un texto de un mismo tema.

12. Reconoce la direccion en gque se presentan las palabras en un texto escrito
(izquierda a derecha) y de arriba Hacia abajo.

13. Clasifica palabras en categorias.

14. Pronuncia cada sonido y escribe cada letra de palabras de dos y tres silabas.

15. Reconoce que las oraciones habladas y escritas estan hechas de palabras

separadas.

El término bilingliismo ha tenido mucha utilidad hasta ahora en la educacién de nifios
sordos. El bilinguismo presenta la adquisicion del lenguaje y las relaciones léxicas, semanticas y
sintacticas de las diferentes modalidades de las lenguas involucradas, la lengua oral y la lengua
de sefias, siendo considerado como el mecanismo de inclusion de las personas sordas, el cual
inicia con la formacion de personal capacitado como los intérpretes de la lengua de sefias y los
modelos linglisticos para que estos, a su vez sean el puente comunicativo entre el mundo oral y

de sefas.
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Aplicaciones en el contexto educativo

Teniendo en cuenta que en Colombia se usa el modelo bilingle para los estudiantes sordos,
inicialmente se ensefia la LSC y posteriormente ingresa al sistema de lectura y escritura, y para
ello siempre se han usado los apoyos visuales como laminas, fotografias entre otros, en la
actualidad el manejo de las nuevas tecnologias de aprendizaje nos permiten a través de recursos
multimedia les favorecer el aprendizaje, ademas la comunidad sorda hace uso se los mensajes de

textos como manera de comunicacion tanto entre ellos como con la comunidad oyente.

El objetivo de incorporar las nuevas tecnologias en la educacion para los estudiantes sordos
es el acceso a los contenidos curriculares y el logro de las competencias para la inclusion en la

sociedad de la informacion del siglo XXI. (Zapala, et al, 2011)

A continuacion, se describiran algunos usos y beneficios de la TICs en el ambito educativo

para la comunidad sorda.

e Recursos tic para el desarrollo de proyectos en LSC. Las tecnologias aportan una
gran cantidad de recursos para la edicién de materiales en formatos de imagenes y
videos. La produccion de estos materiales favorecera el acceso a los contenidos
curriculares y el logro de competencias, habilidades y aprendizajes de los alumnos.

e Recursos de las TICs para el desarrollo de proyectos que favorezcan el aprendizaje,
apropiacion y utilizacion del espafiol. Muchas aplicaciones digitales proponen
entornos para la produccion escrita. Desde el procesador de textos, la edicion de
presentaciones, la posibilidad de subtitular videos, la busqueda en Internet, hasta el
correo electrénico, el chat y la publicacion de contenidos en la web 2.0, se podran
ofrecer a los alumnos variadas situaciones para leer y escribir en contextos
significativos de aprendizaje.

e Desarrollo de competencias digitales. Al mismo tiempo que utilizamos las tic para el
desarrollo de propuestas pedagdgicas como herramientas mediadoras para la
construccion del conocimiento y el desarrollo de habilidades para la comunicacién,
estaremos introduciendo a los alumnos en la adquisicion de nuevas competencias que

les permitirdn desempefiarse con autonomia en la sociedad actual.
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e Enlaensefianza de la LSC y la lectura escritura se han convertido las TICs en
facilitadoras del proceso proporcionando interaccion y atravesando las barreras de lo
estatico o poco interactivo del lenguaje escrito para la comunidad sorda.

e Actualmente existen aplicaciones y programas que permiten lograr mayor interaccion
con la comunidad sorda en todo del proceso de Bilingtiismo dentro del contexto

educativo.

Sordera.

La conceptualizacion en los Gltimos afios con referencia a la Sordera ha sido reconciliada
para destacar que una pérdida auditiva local es poco comin y que es posible la existencia de un
grado de audicion residual. Este punto de vista es el que ha influido en la adopcion del término
<con pérdida auditiva>, en ocasiones utilizado a manera de sugerencia, como preferible al de
<sordo>, que es considerado por algunos como poseedor de connotaciones negativas. No
obstante, muchas personas sordas atribuyen tales connotaciones a la sociedad oyente, y ellas
consideran la etiqueta de <Sordo> como una identidad para el grupo. Es asi como para este
estudio se asumi6 el término de Sordo, entendido como “todos los tipos y grados de pérdida

auditiva” (Pertusa Venteo, 2006).

En tanto el concepto ha ido evolucionando y en aras de lograr mayor inclusion, dejando
relegada la vision de normalidad anormalidad o en algunos casos de invalidez, se ha incorporado
el concepto de la comunidad Sorda. El Insor, en Colombia, la define como un grupo social de
personas que se identifican como sordos, que poseen ciertos intereses y valores comunes que se
producen por un proceso de intercambio mutuo y de solidaridad, lo que conlleva a formar parte
del patrimonio pluricultural de la Nacion y que, en tal sentido, son equiparables a los pueblos y
comunidades indigenas y deben poseer los derechos conducentes (INSOR, 2017).A nivel global
se les denomina cultura Sorda puesto que ellos tienen su propio sistema de comunicacién y

comparten ciertas caracteristicas culturales.
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Clasificacion de la sordera

Otro aspecto importante que incide en las personas sordas es el tipo de sordera que puede
influir en su desarrollo cognitivo, linguistico y social, porque tal y como lo menciona Pertusa
Venteo et al, “no es extrafio que una persona que sufre una sordera participe menos, pierda
prestigio e influencia en las organizaciones o grupos a los que pertenece o0 vea perjudicadas sus
posibilidades laborales” (Pertusa Venteo, 2006). De esta situacion se derivan la mayoria de los
casos problemas emocionales manifestados en ansiedad, depresion, baja autoestima, entre otros
sintomas que alteran su salud mental. De igual manera, el mismo autor resalta que en “la persona
sorda conforme aumenta la edad se hace mas dificil desarrollar la labiolectura y sacar partido de

la gesticulacion y de la mimica labial” (Pertusa Venteo, 2000).

Por ello, este estudio presentard las diferentes clasificaciones de la sordera consideradas por
Salas Labayen (2008), debido a que esta investigacion parte de la premisa que el bilinglismo es
el puente de comunicacion entre la persona sorda y la persona oyente; en otras palabras,
independientemente de la localizacion, el grado de pérdida auditiva, la etiologia y el momento de
aparicion, lo verdaderamente importante es que la persona sorda cuente con un mecanismo de
comunicacion que le permita expresar sus ideas, emociones, sentimientos y manifestaciones

clinicas. La clasificacion, segun Gallaudet, (1972), es la siguiente:

Segun la localizacidn de la lesion: la energia mecanica del sonido se convierte en energia
bioeléctrica en las células ciliadas internas del 6rgano de Corti. La lesion de este dérgano se
traduce en una sordera irreversible. Desde, esta perspectiva, se puede clasificar clinico-

topograficamente en:

« Sordera de transmision o conduccidn: Son aquellas en las que por distintos motivos se
impide la llegada del sonido a las células sensoriales (6rgano de Corti), es decir fallan los
mecanismos fisioldgicos habituales de transmision y de amplificacion (pabellon auricular,
conducto auditivo externo, membrana timpanica o cadena osicular) que se producen en el oido

medio.
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« Sordera neurosensorial o de percepcién: La lesidén puede localizarse en la misma
coclea, dando lugar a las sorderas cocleares o sensoriales, pero también en cualquier otro punto
de la via auditiva, produciendo las sorderas retrococleares o neurales. La mayoria de las sorderas

prelinglisticas son de este tipo.

« Sordera Mixta: Tienen componentes de percepcion y de transmision.

Segun el grado de pérdida auditiva: El grado de pérdida auditiva constituye una segunda
forma de clasificar el tipo de sordera. Por ello, es necesario medir lo que oye un sujeto. En
funcion de la pérdida tonal media en conduccion aérea para las frecuencias 500, 1.000, 2.000 y

4.000 Hz en el mejor oido, las pérdidas auditivas se pueden clasificar en:

 Audicion Normal: Pérdida menor de 20 dB.

« Sordera Leve: Audicion tonal media entre 21 y 40 dB.

» Sordera Moderada: Audicion tonal media entre 41y 70 dB.

» Sordera Severa Grave: Audicion tonal media entre 71 y 90 dB.
 Sordera Profunda: Audicion tonal media entre 91y 120 dB.

« Sordera Total o Cofosis: Audicién tonal media entre 21 y 40 Db

Segun la Bureau Internacional d’Audiophonologie (BIAP), “la pérdida ligera (entre 21 —
40 dB) permite percibir la palabra normal, aunque se puede producir confusion entre elementos
fonéticos similares como /b/por/p/o/m/n. En casos de sordera moderada (entre 41y 70 dB) se
desarrolla un lenguaje pobre y no es posible seguir una escolarizacién normal sin ayuda
protésica. En casos de sordera grave o profunda (perdida >71 dB), la palabra no es percibida vy,
por lo tanto, el lenguaje no llega a desarrollarse, lo que sugiere el aprendizaje de la lenguaje de

sefias.
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Asi mismo, el bilingliismo (lenguaje oral y lenguaje de signos), tema que se desarrollard méas
adelante, podria ser una férmula adecuada para el sordo, permitiéndole hablar y entender a los
oyentes que utilizan el codigo oral y a la vez utilizar el lenguaje de signos con la comunidad de
sordos y a la vez acceder a informaciones que por via oral no le serian accesibles a la

complejidad lingiiistica” (Masson, 1992; citado en Salas Labayen, 2008).

Segun la etiologia: De forma muy general, se puede afirmar que los trastornos auditivos

pueden deberse a dos posibles grupos de causas:

« Hereditarias o genéticas: Estan ligadas a genes recesivos y representa entre el 30% y un
50% de los casos.

» Adquiridas: La sordera adquirida se producen por algun tipo de enfermedad o
traumatismo: otitis continuada, infecciones, incompatibilidad de Rh, anoxia neonatal (falta de

oxigeno en el recién nacido) o traumatismo, por citar algunas de las causas mas frecuentes.

Segun el momento de su aparicion y su relacion con la adquisicion del lenguaje: Este es
uno de los aspectos mas importantes relacionados con el entorno escolar con el momento
evolutivo en el que se desarrolla la pérdida auditiva, especialmente por su repercusion en el

desarrollo espontaneo de la lengua hablada. Desde esta perspectiva puede hablarse de:

» Sordera prelocutiva o prelingual: Se presenta antes que aparezca el lenguaje y la
adquisicion de la lectura. En estos casos es dificil estructurar el lenguaje en ausencia de
informacion auditiva adecuada. Las de grado profundo y bilateral son las mas invalidas y las que
provocan mas dificultad o imposibilidad para el desarrollo del lenguaje. Son congénitas las que
aparecen desde el nacimiento, ya sean hereditarias o adquiridas en la gestacion o durante el
parto. A efectos auditivos se puede considerar prelinguales las que aparecen hasta los 2 afios de
edad.

« Sordera perilingual o perilocutiva: Son las que se producen en nifios entre los 2 y 5 afios.

En estos casos, el desarrollo del habla no ha tenido lugar o puede regresar, pero ha existido
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estimulacion auditiva, facilitando esto el desarrollo del lenguaje oral cuando se tratan mediante

audifonos o implantes cocleares.

» Sordera poslingual o poslocutiva: Son aquellas que aparecen cuando el sujeto tiene
estructurado el lenguaje oral, por lo que sabe hablar y gracias a la lectura no existe practicamente

regresion.

Aungue la presbiacusia no la cita ninguna clasificacion, se considera necesario mencionarla
en este apartado por reconocimiento poblacional y se entiende como “la pérdida de audicion
progresiva por envejecimiento: Las alteraciones aparecen en todas las estructuras sobre todo en
las del oido interno. La presbiacusia se presenta alrededor de los 50-60 afios, y tiene un caracter
progresivo. EI 97% de la poblacion pierde, aproximadamente 3dB de audicion por década entre
los 40 y 60.

Diferencias funcionales entre la persona oyente y sorda.

A partir de los 40 afios edad se suele perder 9dB cada diez afios (BONET, 1620). El oido
participa en un sistema sensorial complejo, constituyendo una de las principales herramientas
para el espacio-percepcidn, integrada por la vista, el tacto, el equilibrio y la propiocepcién. La
informacion captada por los sentidos funciona de manera perceptiva intersensorial. Es decir, la
interpretacion especifica de una experiencia sensorial se hace con base en lo aprehendido por el

conjunto de la experiencia sensitiva.

Cuando falta la informacién de un determinado sentido la experiencia lograda por el resto de
los sentidos se estructura de manera diferente. Es por ello que, en el caso de las personas sordas,
“la vista se ve obligada a asumir funciones mas complejas y a atender tanto los primeros planos
como el trasfondo, complementado a su vez por el tacto y la percepcion de las vibraciones, los

cuales también adquieren un papel significativo” (Fernandez Viader, 2005), mostrando asi una
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configuracion diferente para la adquisicion de su lenguaje y de la forma de comunicacion para la

supervivencia.

Esta reconfiguracion, que no es mas que la compensacion frente a la falta o disminucion del

sentido de la audicién, implica en la persona sorda modificar, al menos lo siguiente:

1. Elsistema de alerta: puesto que para percibir las modificaciones de su ambiente
debe explorar su entorno con la vista, obligandolo a reforzar su vigilancia porque
carece de alerta permanente para tener la conciencia que su medio es seguro y
estable. Por esta razon la persona sorda, en ocasiones puede dar la impresion de
estar distraida al mirar a uno y otro lado, incluso parecer insegura y alerta,
mientras que para la persona oyente el oido permanece abierto dia y noche,
desencadenando mecanismos de alerta que inducen a la atencion, asi la persona
este dormida.

2. Localizacion de la fuente sonora: Para la persona sorda la localizacion de los
acontecimientos se complica y obliga a una exploracion visual mas amplia,
siendo las vibraciones uno de los medios que en ocasiones les permite a las
personas sordas orientarse en la direccién donde se originan los acontecimientos;
sin embargo, para las personas oyentes la audicion le permite ubicar la fuente
sonora (Fernandez Viader, 2005).

3. Estructuracion Espacio - temporal: Para la persona sorda la imagen del mundo
exterior esta amputada de sus rasgos acusticos, lo que segun Hiskey (1995);
citado en Fernandez Viader ( 2005), puede ser una realidad mas plana, pues
dispone de menos aportes informativos sobre las distancias, puesto que la vision
ofrece la perspectiva y la audicién la distancia. Asimismo, el autor considera que
la persona sorda se encuentra menos expuesta a sensaciones temporales y
ritmicas, lo cual puede afectar la nocion de rapidez, lo que justifica que la
lentitud en algunas facetas de las personas sordas estaria relacionada con la

menor exposicion a sensaciones auditivas de rapida reaccion.



60

La restructuracion de la percepcion espacio - temporal presenta como repercusion en la
persona sorda la atencion dividida, por la cual le resulta imposible la convergencia simultanea
entre experiencia y comunicacion; es decir, la persona sorda no podra actuar y recibir
instrucciones al mismo tiempo, no podréa escribir (tomar apuntes) mientras le explican, no podra

teclear el ordenador y escuchar a quien le habla.

No obstante, es de resaltar que la persona sorda puede desarrollar destrezas y ejercer las
funciones de alerta y de orientacién espacio — temporal con eficacia, aunque los mecanismos
sensoriales en que se sustentan no van a coincidir con los utilizados por las personas oyentes. Por
tanto, al basar su experiencia en percepciones diferentes esto dara lugar a un lenguaje y
conductas también diferentes que se manifestaran por una determinada forma de entender la

realidad y comportarse, en donde se sustentan sus diferencias culturales.

Existen varias técnicas orales de gran ayuda que no se pueden desestimar como la lectura
labial, la cual se refiere al reconocimiento de las palabras mirando hacia los labios del hablante,
los movimientos de la boca y las expresiones faciales, aunque puede resultar dificil de
comprender dado que, si bien hay determinados sonidos del habla muy visibles, otros no se
pueden percibir e interpretar de manera correcta con la mirada como papa/mama/mapa o
palabras como pala/bala/para/vara, tal como lo expresa Pertusa y Fernandez Viader; situacion

que lleva a que esta técnica no sea muy Util para traducir formatos orales de lengua escrita.

Asimismo, la comunicacion gestual al igual que la oral, tiene una serie de técnicas que han
aparecido histéricamente en aras de incluir a las personas sordas que van desde la Dactilologia la
cual fue publicada por Bonet en 1620, hasta la Comunicacion Total (que incluye estimulacion
auditiva, el habla, la lectura labial, la lengua de signos, los gestos y la dactilologia), el Cued —
Speed de Cornett publicado en 1967 (sistema de movimientos manuales usados en combinacion
con el habla para hacer la fonética mas perceptiva a través del canal visual), y la Comunicacion

Simultanea o Bimodalismo (que utiliza el habla como los signos, estos ultimos para marcar
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estructuras gramaticales, tales como pronombres, tiempos verbales y particulares relacionantes) y

la lengua de signos.

Se presenta esta Ultima, como la sintesis de las anteriores, toda vez que son lenguajes
naturales que se han desarrollado independientemente del lenguaje hablado y no se corresponde
linglisticamente con él, teniendo sus propias estructuras sintacticas y organizativas bastantes

flexibles.

Cabe mencionar que histéricamente la actitud hacia la lengua de signos o de sefias ha sido
radicalmente negativa, pues era considerada un modo inferior de comunicacion, actitud que ha
comenzado a erradicarse. En el caso de Colombia se reconoce la lengua de Sefias Colombiana
como la forma de comunicacion de la comunidad sorda, tal como lo presenta Fenascol en su

pagina web:

En 1984, mediante la Ley 32, especificamente en el articulo 2, se empez6 a dar mayor relevancia
al estudio, divulgacion y ensefianza de la lengua, dentro de la comunidad sorda (Anénimo,
2014). Luego, un grupo de investigadores definié la comunicacion en la comunidad sorda, como
“lenguaje manual colombiano”, esta fue una denominacion que privilegiaba el papel de las
manos en la comunicacion. (Melo, 2006). Resultado de esas primeras aproximaciones y de la
labor de ensefianza de la lengua, fueron las cartillas realizadas por la Federacién Nacional de
Sordos de Colombia ([FENASCOLY]).

Precisamente el Curso béasico o primer nivel se denomina Lenguaje Manual Colombiano,
publicado en 1993. Este interés por el estudio de la lengua se fue extendiendo hacia otras
instancias, como las universidades, que se vincularon con gran interés a este proposito,
apareciendo en el afio 1996 el siguiente tomo, la cartilla nGmero dos de Fenascol, la cual se
denomina Lengua de Sefias Colombiana, con la siguiente aclaracion preliminar: “De otra parte

las investigaciones linglisticas llevadas a cabo en varios paises latinoamericanos han permitido
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aclarar que la denominacion correcta es <Sefias>, las cuales estan conformadas por movimientos

faciales, corporales y manuales.” (Mejia, 1993)

El Estado proporcionara los mecanismos necesarios para la produccion e importacion de
toda clase de equipos y de recursos auxiliares especializados que se requieran en las areas de
educacion, comunicacion, habilitacion y rehabilitacion con el objeto de facilitar la interaccién de
la persona sorda con el entorno (Ley 0324 de 1996).

Luego, como resultado de un trabajo interinstitucional entre el INSOR (Instituto Nacional
para Sordos) y el Instituto Caro y Cuervo, también con la colaboracién de Fenascol, fue
publicado el Diccionario Basico de la LSC. Sin duda este texto, del afio 2006, ha sido “una
fundamental contribucion al estudio de la linglistica de la Lengua de Sefias en Colombia y
cuenta con el valioso estudio preliminar del Doctor en Lengua de Senas, Alejandro Oviedo”
(FENASCOL).

Asimismo, en la Ley 982 del 2 de agosto de 2005 se define la Lengua de Sefias Colombiana
como “la lengua natural de una Comunidad de Sordos, la cual forma parte de su patrimonio
cultural y es tan rica y compleja en gramatica y vocabulario como cualquier lengua oral” (Ley

0982 de 2005), lo cual sustenta el reconocimiento de las personas sordas como una comunidad.

Sistemas de comunicacion de las personas sordas

Por otro lado, siendo coherentes con la concepcidn socio antropolégica, que considera la
persona sorda como un ser activo y social, se acepta el lenguaje como un instrumento de
mediacidn de las interacciones con las otras personas. Por tales razones, se acepta la utilizacion
de cddigos o sistemas de comunicacion no verbales para los intercambios entre las personas con

cualquier grado de sordera.
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En consecuencia, se acepta que el sistema de comunicacion entre las personas sordas sea el
de la Lengua de Sefias (LS), sobre todo en las sordas profundas tal como lo afirman Triado y
Fernandez Viader, es “la lengua de signos”, como lo manifiesta Laborit, 1995, (citado en
Fernandez Viader, 2005) puesto que, la comunicacién oral requiere de la audicion para procesar
el lenguaje hablado y la expresién hablada, aspecto de suma relevancia a la hora de adaptar

instrumentos disefiados para las personas oyentes a personas sordas.

La lengua de sefias colombiana LSC

La Lengua de Sefias Colombiana siguiendo a Fenascol (Ministerio de Educacion Nacional,
2009), es una modalidad no vocal del lenguaje humano, caracterizada por ser viso - corporal. Es
decir, se expresa con el cuerpo en el espacio y se percibe a traves de la vista. Esta surgio
naturalmente al interior de la Comunidad Sorda colombiana por interaccion de sus miembros,

como respuesta a la necesidad innata de comunicacion.

La Lengua de Sefias Colombiana, como cualquier lengua, permite expresar sentimientos y
deseos; transmitir valores, reglas sociales y desarrollar el pensamiento, es decir, es el camino
para acceder a todas las funciones linglisticas y cognitivas, posee dialectos y variables
individuales y evoluciona constantemente al interior de la Comunidad Sorda; comparte
universales linglisticos con otras lenguas de sefias, pero posee su propio vocabulario y sistema
de reglas morfosintacticas y pragmaticas. La LSC se constituye indiscutiblemente en aquella que
se adquiere naturalmente, ya que es sensorialmente accesible a las personas sordas, por ser una

lengua viso - corporal.

Con ella, los sordos no requieren apoyos tecnoldgicos ni sesiones terapéuticas para acceder a
su uso Yy es con la que plenamente pueden sentir satisfaccion al comunicarse efectivamente con
otros. Es decir, la lengua de sefias responde a las necesidades sociales y académicas de los

usuarios sordos utilizando formas particulares para producir y comprender nuevas sefias.
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Desarrollo linguistico en las personas sordas

En los nifios sordos profundos el desarrollo lingliistico se da de manera tardia respecto a los
nifios oyentes dado que “en los ninos con pérdida auditiva mayor, la adquisicion de la lengua
oral excede los tiempos del desarrollo normal y las etapas criticas del desarrollo, esto es, los
periodos bioldgicamente ideales para acceder a cierto conocimiento en forma natural y
completa” (Romero Contreras & Nasielsker Leizorek, 1999, P. 41). Tal afirmacion pone de
manifiesto la urgente necesidad de ensefiar al nifio sordo la lengua de sefias propia de su pais,
porque con ello podra adquirir una mejor competencia linguistica, y el retraso linguistico y
cognitivo disminuiria casi totalmente, ya que las sefias, al ser un lenguaje visual les resulta mas

facilmente accesibles (Sacks, 1989).

La perspectiva visual en la cual se sustenta la Lengua de Lefias (LS), cobra importancia en
las nuevas concepciones frente a los esquemas de desarrollo linguistico que, de acuerdo con lo
que plantea Carmen Silva, directora del Método Diverlexia se basa en un modelo bidireccional,
es decir, en el cual participan dos grandes rutas, “La ruta fonologica, indirecta o no léxica y la
ruta ortografica, directa, visual o 1éxica” (Silva, 2011). Con base en estos preceptos, seria posible
comprender porque el estudiante sordo presenta dificultades para acceder a la informacion
fonologica, porque tiende a implementar con mayor facilidad y frecuencia la via Iéxica o visual,
haciendo una lectura gréafica del contexto, aunque esta no sea perfecta. Sin embargo, la
preferencia de la via lIéxica no significa que los sordos no utilicen en absoluto la via subléxica o

fonologica (Herrera, Puente, & Alvarado, 2007).

De este modo, seria factible afirmar que la LS se constituye en una herramienta
preponderante que estimula la ruta visual y por tanto, contribuye en el desarrollo linguistico de
los nifios sordos. Por ello, las LS han sido objeto de estudio por parte de linglistas interesados en
describirlas y contribuir a su reconocimiento como c6digos comunicativos que deben tener el
mismo estatus que ha sido asignado a otras lenguas, pues estan constituidas por un complejo

namero de formas y reglas que rigen su combinacion. Este dominio en las reglas, formas y



65

cddigos comunicativos lo poseen y aplican con mayor facilidad los intérpretes 0 modelos
linguisticos. Por ello para el analisis de la Lengua de Sefias, en el libro Apuntes para una
gramatica de la Lengua de Sefias Colombiana, el INSOR, la Universidad del Valle y el lingiista
Alejandro Oviedo (Oviedo, 2001), mencionan varios elementos que se tuvieron en cuenta para su
descripcion, de tal manera que estas precisiones ayuden a comprender su funcionamiento y a

consolidar su uso a través de la practica. Entre ellos son:

e Matriz Articulatoria: tiene que ver con el Componente Manual o actividad de la
mano Y los dedos y el componente de ubicacién y orientacién de las manos.

e Matriz Segmental: movimientos y detenciones que conforman las sefias.

¢ Reglas Morfoldgicas: permiten conocer coOmo se estructuran las sefias para ofrecer
significados determinados.

e Reglas de orden Sintactico: tienen que ver con la estructura y organizacion de los
mensajes.

e Reglas de orden Semantico o de uso de la Lengua de Sefias Colombiana: Estos
aspectos deben tenerse en cuenta tanto para el aprendizaje del LSC como para la
traduccion de formatos orales en lengua escrita a lengua de sefias, puesto que los
traductores (intérpretes de LSC y modelos linguisticos), como se menciond, son las
personas calificadas para efectuar estas traducciones, debido a que poseen el

conocimiento del bilinguiismo especializado.

Concepto de Bilinguismo.

Se denomina bilingue de acuerdo con Riley a "toda persona que emplea dos lenguas (dos
variedades lingiiisticas) en su vida cotidiana, aunque haya una disimetria en sus competencias”
(Riley, 2003), para el caso de las personas sordas, la LSC es su primera lengua y la lengua escrita
su segunda lengua y viceversa para la persona oyente. No obstante, para que una persona pueda
aproximarse a la segunda lengua, necesita conocer al maximo su cultura, tal como dice Fiori:
“todas las funciones de la lengua y del lenguaje, en el seno de una colectividad, estan bajo la

dependencia de la cultura que determina el modo de establecimiento de la comunicacion, la
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tonalidad particular de la comunicacion, [Sic] el color del pensamiento y el estilo de la

organizacion social” (Fitouri, 1982) Es decir, ser bicultural.

El término bilingliismo ha tenido mucha utilidad hasta ahora en la educacion de nifios
sordos. El bilingliismo presenta la adquisicion del lenguaje y las relaciones Iéxicas, semanticas y
sintacticas de las diferentes modalidades de las lenguas involucradas, la lengua oral y la lengua
de sefias, siendo considerado como el mecanismo de inclusion de las personas sordas, el cual
inicia con la formacion de personal capacitado como los intérpretes de la lengua de sefias y los
modelos lingliisticos para que estos, a su vez sean el puente comunicativo entre el mundo oral y

de sefias.

Gramatica para una lengua de sefias

“La lectura —sefiala Marchesi (1998) es, sin duda, uno de los temas educativos mas
importantes para los sordos profundos. Leer —agrega- es, junto con la comprension de un
mensaje transmitido a través de un codigo linguistico oral o manual, el vehiculo principal para
recibir informacidn, ampliar el conocimiento o incorporarse a la vida de la comunidad”. Se
asume gque Marchesi entiende la lectura como el proceso de decodificacion de grafias; en la
actualidad el concepto de lectura esta ligado a la interpretacion del mundo en general —se habla
de lectura de imagenes, lectura de simbolos, lectura de la realidad, etc., - y podria inferirse
incluso que al observar a una persona signando en lengua de sefias se efecta un proceso de

lectura de sefias.

De otro lado, Santiago Torres, nos dice que los sordos encuentran grandes dificultades en
esta misma destreza, siendo frecuente que no alcancen nunca el nivel de lectura comprensiva que

les convertiria en aprendices autbnomos.
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La escritura es el proceso de reproduccion de los signos de la lengua. Este proceso en las
personas sordas termina por responder a los pardmetros cognitivos de su lengua materna. Se
observa, por ejemplo, que la sintaxis de las oraciones que escriben las personas sordas no
coincide con la de la lengua castellana: los verbos aparecen en su mayoria en infinitivo y los
articulos y conectores estan ausentes. Se conoce este tipo de escritura como glosa, y en ocasiones

resulta incomprensible para los oyentes.

Las dificultades que presentan los nifios Sordos al codificar la segunda lengua porque los
textos no son interactivos (Goldin, Meadows, & Mayberry, 2001), ademas algunas
investigaciones han demostrado que los nifios sordos de padres sordos son mejores lectores
debido al acceso temprano a su lengua. Al poseer unas bases sélidas en su primera lengua, les

posibilita enlazar la lengua de sefias con la segunda lengua, la escrita (Harrys & Beach, 1998).

Proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura

En los siglos XIX y XX la escuela se fijo como meta ensefiar escribir y leer a la comunidad
Sorda, pero con la intencion de que se comunicaran con los oyentes, puesto que para la
revolucion industrial era necesario generar mano de obra y para entraran al mercado laboral y
lograran seguir instrucciones y dejando de lado las competencias de comprensién, formacion de

ciudadanos criticos y participativos. (Sanchez, 2009).

Actualmente, gracias a la tecnologia la comunidad sorda empieza a usar la escritura para
comunicarse entre ellos y con los oyentes, por tanto, la comunidad sorda incorporé la escritura y
la lectura como manera de comunicacion sin intermediacion, lo que conlleva a la escuela a
potencializar los procesos de comprension con los usos del docente como facilitador y promotor
(Sanchez, et al.2009).
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Fonologia y deletreo

Para los oyentes la conciencia fonoldgica constituye un momento crucial para lograr al
mundo de la alfabetizacion, este proceso es entendido como la relacién de la grafia y el sonido,
lo cual es vano para la comunidad sorda. Ademas, entender la conciencia fonoldgica desde la
vision de los oyentes seria imposible (Sanchez, et al.2009).

La conciencia fonoldgica para la adquisicién de la escritura en la comunidad sorda esta
ligada a lo visual, en ellos seria el conocimiento de la identidad morfosintéctica de las sefias, de
la configuracion de la mano, del movimiento y de la posicién en el espacio, asi como para los

oyentes es la identificacion de las palabras, las silabas y los fonemas, entre otros elementos.

En la conciencia foneética los autores aun estan en la discusion de la adquisicion en la
comunidad sorda; algunos estudios han podido establecer que de alguna manera alcanzan a
realizar la conexion y codificacion de la grafia a nivel visual, teniendo en cuenta la edad de
adquisicion de la primera lengua y la estimulacion adecuada para lograr la escritura. (Sanchez, et
al.2009).

Es importante apoyar los procesos de los infantes a través de representaciones fonoldgicas
como la lectura labial, estrategias de percepcion visual con los movimientos de los labios,
palabra complementada, sistemas que permiten visualizar cada uno de los fonemas colocando la
mano en diferentes posiciones cerca de la boca. El lenguaje bimodal es otro sistema que consiste
en usar el lenguaje de sefias al tiempo que se habla, y la lengua de signos que asocia la palabra
escrita con un signo, lo que es una asociacién arbitraria entre el logograma y el concepto escrito.
(Sanchez M. d., 2014)
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Los Deicticos

Segun Oviedo (S.F), los deicticos son: “la relacion entre una sefal fisica (visual en el caso de
la lengua de sefias y las escritas; y auditivo en las habladas) y un significado” (P. 242) lo que
quiere decir que el significado variard dependiendo del estimulo que la persona no oyente reciba,
puesta que es un significado, se debe tener en cuenta que en ocasiones iréd ligado o al contexto o a

las circunstancias en las que se esté emitiendo dicha sefial.

De ese modo, existen; a) los signos que son “lo que hay entre el estimulo fisico y el
significado” (Oviedo, A. (S.F) Pag. 242), b) Los simbolos, que son signos que generalmente no
van ligados a una emocion y c) los propiamente nombrados deicticos, que son signos que no

poseen un significado definido, sino que lo que propenden es dar una instruccion.

Deicticos No Demostrativos. Estos signos no tienden a modificar el contexto en el que los
interlocutores se encuentran, sino que los ubican, en tiempo y espacio, con interrogantes como;

Cuando, aqui, ahora, quién, cdmo, donde, etc.

Deicticos Demostrativos. Estos signos son aquellos que si sufren modificaciones fonologicas
y de alguna manera serdn subjetivas, un ejemplo de ellos es que “una referencia a la segunda
persona puede hacerse algunas veces con una mano apuntando al frente o con una mano
apuntando hacia arriba, 0 hacia la izquierda, o hacia cualquier otro lugar imaginable segun se

ubique espacialmente la persona con la cual se esté conversando. (Oviedo, A. (S.F) Pag. 244)

En este grupo de deicticos, los indices comprenden las sefias que se hacen con la punta del
indice, estos, permiten que el interlocutor pueda comprender lo que se dice, ubicandolo en un
lugar y un tiempo determinado, y en los Pronombres, lo que varia es que el significado es de
poder 0 posesion de una cosa o de una emocidn, verbigracia; que algun articulo es tuyo, es mio,

es de ellos, o estan en algun lugar determinado, y por estas razones carecen de una forma fija.
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Intérprete de Lengua de Sefias Colombiana.

Para Fenascol “Interpretar es convertir un mensaje de una lengua original a una nueva
lengua, en forma simultanea o consecutiva manteniendo el mismo sentido y significado de la
lengua de origen a la lengua de destino”. La interpretacion de la lengua de sefas surgio por la
necesidad y como alternativa de comunicacion de las personas sordas para lograr una mejor
interaccion con las personas oyentes y tener un mejor desarrollo personal, intelectual y mayores
oportunidades de participacién social (FENASCOL, 1993).

Por ende, el intérprete es la persona oyente competente en el uso del castellano en sus
modalidades oral y escrita, asi como de lengua de sefias encargada de transmitir los mensajes

entre dos 0 mas personas que utilizan lenguas diferentes; su papel consiste en:

e Traducir mensajes de castellano a lengua de sefias colombiana y viceversa.

e Trasmitir la informacion de la manera mas fiel posible, bajo la consigna de no omitir,
no afadir y no adulterar.

e Propender por el mejoramiento en la calidad del servicio de interpretacion mediante
ejercicios de auto - evaluacion y retroalimentacion dentro del grupo de intérpretes.

e Elintérprete, como puente comunicativo entre usuarios de lenguas diferentes, maneja
un uso adecuado de las lenguas utilizadas a nivel fonético, sintactico, semantico y
textual, asimismo, maneja competencias paralinguisticas: elementos relacionados con
la entonacion, ritmo y velocidad presentes en el acto comunicativo para maximizar la
fidelidad de la interpretacion, conservando la capacidad de convertir intenciones
comunicativas en actos, para poder lograr esto el intérprete maneja la proxémica en la
cual trata de saber acomodar distancias entre los interlocutores y ajustes de contacto
fisico. Su papel de intérprete es un proceso complejo que no se trata solo de la simple

trasformacion de un lenguaje, como sefiala Famulario:

“el proceso de interpretar es un proceso cognitivo por el cual se cambian mensajes de una
lengua a otra, lenguas orales o de sefias; es por esencia, un proceso de toma de decisiones
sinticticas, semanticas y pragmaticas, frente a un situacion-problema, la solucion pasa
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Alcaldia Mayor de Bogota).

Modelo Linguistico

El modelo linglistico (Alcaldia Mayor de Bogota, 2004, p. 38) es una persona sorda, que
tiene un manejo fluido y competente en la Lengua de Sefias Colombiana, el cual se desemperia
dentro del ambito educativo, y su principal labor es la de ser facilitador en la adquisicion,
mantenimiento y desarrollo de la lengua de sefias colombiana; el modelo linglistico es el
encargado de la accesibilidad al mundo educativo de las personas sordas manteniendo abiertos
los canales de comunicacidn y socializacion de estas personas de acuerdo a su necesidades

linguisticas.

De esta manera, su contribucion es la de ser modelo positivo de identificacion para los
educandos sordos; siendo portavoz de la cultura y los saberes especificos de estas personas,
identificandose como miembro activo de esta comunidad, lo que le permite emitir mejor que al
intérprete de la lengua de sefias los elementos linguisticos y pragmaticos en la intencion

comunicativa.

Funciones linguistico — socio comunicativas

De acuerdo por lo propuesto por la Alcaldia Mayor de Bogota en su informe acerca de los
Intérpretes de la lengua de sefias colombianas LSC y en Modelos Lingisticos en contextos
educativos (Alcaldia Mayor de Bogota, 2004, p.40) las funciones linguistico y socio

comunicativas del modelo linguistico son:

e Mantener en su discurso el uso de diferentes tipos discursivos y textuales en lengua
de sefias.
e Promover el proceso de mantenimiento y desarrollo de la lengua de sefias de una

forma constructiva y positiva.

71
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Promover en los estudiantes sordos el uso social de la lengua de sefias colombiana
dentro los diferentes espacios de la comunidad educativa.

Promover en los estudiantes sordos una actitud positiva hacia la lengua castellana
como segunda lengua.

Favorecer la identificacion de los estudiantes como personas sordas.

Promover el sentido de pertenencia a la comunidad sorda y el respeto por las
diferencias de esta poblacion.

El modelo lingtiistico es el principal ente de ensefianza en la adquisicion del lenguaje
de sefias para las personas sordas abriendo con ello la socializacién y el acceso de
estas personas no solo al mundo de la educacion sino también a la de la interaccion
social, con ello creando bases para la adquisicion en etapas posteriores de una
Educacion bilingue. Lo que debe mostrar el modelo linguistico es:

Actitud positiva frente a la comunidad y a la cultura sorda.

Actitud de valoracion, hacia la lengua de sefias nativa (lengua de sefias colombiana) y
el castellano.

Nivel de educacion formal (basica secundaria), poseer un nivel basico y una

comprension aceptable del castellano escrito

En los lineamientos del INSOR para lenguaje se ha dispuesto de la siguiente manera

teniendo en cuenta todo el modelo de bilingliismo antes expuesto.

Conocimiento de la estructura referido gramatical - sintacticas de la lengua,
morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccién de los enunciados
linglisticos.

Conocimiento de la estructura textual — discursiva: referida a los mecanismos que
garantizan coherencia y cohesién a los enunciados (a nivel micro) y a los textos
(nivel macro). Este conocimiento incluye también lo relacionado a la estructura del
discurso, jerarquia semantica de los enunciados, uso de conectores, posibilidad de
reconocer y seleccionar, segun la intencionalidad discursiva de diferentes tipos de

texto.



73

e Conocimiento de la estructura semantica: referida a la capacidad de reconocer los
significados y Iéxicos de manera pertinente segun las exigencias de la situacién
comunicativa.

e Conocimiento de la estructura pragmatica o socio- cultura: referido al conocimiento y
reglas contextuales de la comunicacién.

e Competencia enciclopédica: referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de
significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son
construidos en el ambito de la cultura escolar- cultural en general y en el
microentorno local y familiar.

e Conocimiento de la estructura grafica del texto: en cuanto a la capacidad de hacer

uso de diferentes formatos graficos convencionales.

Cabe notar que, dada las caracteristicas particulares diferenciales de las dos lenguas, ellas
estan en juego permanente dentro del contexto educativo de los sordos (LSC y lengua escrita). El
desarrollo de la competencia significativa respetara dichas particularidades y diferencias de las

funciones y dominios en los cuales se hara uso de una u otra segun sea el caso.

De acuerdo con lo anterior la practica pedagogica estara orientada al desarrollo de la
competencia significativa tanto en LSC como en castellano escrito en los procesos de repeticion

— produccion en LSC y lectura y escritura en castellano.

Al respecto tenemos que los actos de recibir y producir un mensaje y los actos de leer y

escribir un texto seran vistos en funcion de la significacion y produccion de sentido.

Tecnologia educativa para personas sordas

La tecnologia educativa es usada hoy por hoy en todos los contextos educativos como
manera de facilitar los procesos de aprendizaje de los estudiantes y puede ser entendida como
“una forma sistematica de disefar, desarrollar y evaluar el proceso total de ensefianza-

aprendizaje, en términos de objetivos especificos, basada en las investigaciones sobre el
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mecanismo del aprendizaje y la comunicacion que, aplicando una coordinacion de recursos
humanos, metodoldgicos, instrumentales y ambientales, conduzca a una educacion eficaz"
(INCIE, 1976).

Para la comunidad sorda es una herramienta que en la busqueda de la inclusion en el campo
educativo permite que se planteen propuestas pedagogicas que brinden las posibilidades de que
los estudiantes Sordos alcancen el méximo de sus capacidades, ademas de permitir la escuela
diversa, el uso de la tecnologia permite responder a todos los estudiantes desde sus diferencias y
pluralidad.

Marco legal

Existe un conglomerado de normas, pactos y protocolos que propenden por la garantia del
ejercicio adecuado del derecho a la educacion para la poblacion con discapacidad y/o talentos
excepcionales. Este proposito ha sido desarrollado a través de la Declaracion Universal de
Derechos Humanos de las Naciones Unidas, los Pactos Internacionales de Derechos Humanos, la
Convencion de la ONU sobre los Derechos de las personas con discapacidad y sus protocolos

facultativos y los pactos interamericanos e iberoamericanos.

Declaracion de los Derechos de los Discapacitados: Resolucion 30/3447 fue el punto de
partida de reconocimiento a este grupo poblacional, la cual proclamada por la Asamblea General
de las Naciones Unidas el 9 de diciembre de 1975 (originalmente conocida como “Declaracion

de los Derechos de los Minusvalidos).

Posteriormente a través del Programa de Accion Mundial para las Personas con
Discapacidad, se dio a conocer la Resolucion 37/52 aprobada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas el 3 de diciembre de 1982. Once afios después se establecieron por esta misma
asamblea, las Normas Uniformes sobre Igualdad de Oportunidades para las Personas con
Discapacidad: Resolucién 48/96 el 20 de diciembre de 1993.
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Adicionalmente, se han llevado a cabo algunas actividades sociales en pro de la educacion
para las personas en situacién de discapacidad o con excepcionalidades, los cuales han permitido
establecer unas directrices para el fomento del respeto al derecho a la educacion de esta
poblacion. Dichos eventos fueron: La Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos: Evento
dirigido en beneficio de la poblacidn con talentos excepcionales, celebrada en JONTIEM -
Tailandia, en 1990; Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales, realizada en

el afio 1994 en Espaiia.

Con el proposito de resarcir o desaparecer la segregacion, se llevo a cabo la Convencidn
Interamericana para la eliminacion de todas las formas de discriminacion contra las personas con
discapacidad: documento aprobado por los paises miembros de la OEA vy ratificada por
Colombia el 31 de Julio de 2002.

La normatividad que propende por la inclusion de las personas en situacion de discapacidad,

en Colombia, se ha establecido a través de:

e Constitucion Politica de Colombia de 1991: Articulo 68 “...1a educacion de personas
con limitaciones fisicas 0 mentales, o con capacidades excepcionales, son

obligaciones especiales del Estado”.

e Ley 115 de 1994 (Ley general de educacion): Es la linea base que regula la educacion
en Colombia, dado que establece los criterios para permitir la inclusion de las
personas con discapacidad y/o capacidades o talentos excepcionales al servicio
educativo y define las acciones que requieren para el establecimiento de aulas
especializadas, programas de reincorporacion y rehabilitacidn social, adecuacion de

los procesos pedagdgicos y apoyo a la capacitacion de docentes, entre otros.
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Ley 324 de 1996: Esta ley, se cre6 en beneficio de la poblacidn sorda, que
compromete al Estado a garantizar que se empleen en instituciones educativas
formales y no formales y de manera progresiva, las instancias de estudio, acciéon y
seguimiento que ofrezcan apoyo técnico pedagdgico a esta poblacion con el fin de
lograr su adaptabilidad en igualdad de condiciones.

Ley 762 de 2002: la cual aprueba, el 31 de julio, la “Convencion Interamericana para
la Eliminacion de todas las formas de Discriminacién contra las personas con
Discapacidad” suscrita en la ciudad de Guatemala - Guatemala, el 7 de junio de 1999,
a traveés de la cual se obligara al pais a partir de la fecha en que se perfeccione el

vinculo internacional.

Ley 982 de 2005: Por la cual se establecen normas tendientes a la equiparacion de
oportunidades para las personas sordas y sordociegas y se dictan otras

disposiciones.

Ley 1145 de 2007: Por medio de la cual se organiza el Sistema Nacional de

Discapacidad y se dictan otras disposiciones.

Ley 1237 de 2008: Por medio de la cual se promueven, fomentan y difunden las
habilidades, talentos y las manifestaciones artisticas y culturales de la poblacién con

algun tipo de Limitacién Fisica, Siquica o Sensorial.

Ley 1346 de 2009: Por medio de la cual se aprueba la “Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad” adoptada por la Asamblea General de

las Naciones Unidas el 13 de diciembre de 2006.

Ley 1306 de 2009: Por la cual se dictan normas para la proteccion de personas con
discapacidad mental y se establece el régimen de la representacion legal de

incapaces emancipados.
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Ley estatutaria 1618 de 2013: En ella se establecieron el acceso efectivo de las
personas con discapacidad a los diferentes derechos como educacion, salud, vivienda,
proteccion social, trabajo, transporte y cultura. En torno a la perspectiva educativa,
en el articulo 11, el Ministerio de Educacion Nacional resalta la necesidad de
garantizar a las personas en situacion de discapacidad, alcanzar los niveles de
educacion superior. De este modo establece que: ““ Asegurar, dentro del ambito de
sus competencias, a las personas con discapacidad el acceso, en condiciones de
equidad con las demas y sin discriminacion, a una educacion superior inclusiva y de
calidad, incluyendo su admision, permanencia y promocion en el sistema educativo,
que facilite su vinculacion productiva en todos los &mbitos de la sociedad; en todo
caso las personas con discapacidad que ingresen a una universidad publica pagaran el

valor de matricula minimo establecido por la institucion de educacion superior”

Asi mismo los decretos que han reglamentado el bloque normativo colombiano, en torno a la

discapacidad, han sido entre otros:

Decreto 2082 de 1996: Por el cual se reglamenta la atencion educativa para personas
con limitaciones o con capacidades y/o talentos excepcionales.

Decreto 366 de 2009: Por medio del cual se reglamenta la organizacion del servicio
de apoyo pedagdgico para la atencion de estudiantes con discapacidad y/o con
capacidades o con talentos excepcionales en el marco de la educacién inclusiva.
Decreto 1421 de 2017, el cual tiene como finalidad, lograr desde la educacion formal
y sus frentes tales como preescolar, primaria, basica media, basica secundaria y
educacion superior; garantizar espacios pertinentes inclusivos. Pero para ello requiere
de la participacion activa de las Secretarias de Educacion, Instituciones Educativas y
familias para poder generar de manera articulada, acuerdos y estrategias que aseguren

una educacion inclusiva de calidad para las personas con discapacidad.
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Capitulo 111

Metodologia

Enfoque y Disefio de investigacion

Este estudio se desarrollé bajo un enfoque de tipo cuantitativo; se basé en las concepciones
positivistas y empirico analiticas de la investigacion con un disefio de tipo cuasiexperimental.
Dicho disefio esta suscrito a los estudios experimentales, los cuales requieren la manipulacion
intencional de una accidn para analizar sus posibles resultados. (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2006, pag. 159). Sin embargo, en los disefios cuasiexperimentales los sujetos
participantes no se asignan al azar a los grupos, ni se emparejan, sino que estos grupos ya estan
formados antes del experimento (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2006, pag. 203), como en

este caso con los escolares, quienes conformaron el grupo control y el grupo experimental.

El presente estudio relne caracteristicas para considerarse un disefio intrasujeto tipo AB,
como se expone en el libro Psicologia Experimental: Métodos de investigacion (McGuigan &
Salinas, 1996) Teniendo en cuenta las caracteristicas de los participantes y de las variables
estudiadas, no se realizaron analisis agregados, sino que se prefirié un analisis intrasujeto para

respetar las particularidades de cada nifio o nifia.

Poblacién

Teniendo en cuenta que en una investigacion se entiende por poblacion al “conjunto de
personas que forman el grupo de interés” (Lopez, 1997), para el desarrollo de ésta se selecciono
el conjunto de personas Sordas de primaria de la Institucion Educativa Normal Superior de
Neiva. Sin embargo, dadas las caracteristicas propias de dicha poblacidn, es importante traer a
colacion el concepto de poblacion diana, el cual se conoce a “la delimitacion del grupo a
estudiar, basado en ciertas caracteristicas clinicas, demograficas, sociales, estilos de vida...”
(Arias Gomez, Villasis Keever, & Miranda Novales, 2016) Debido a la imposibilidad de acceso,
no fue viable extender el estudio a determinadas personas, como las que no logran escolarizarse

o lo hacen en otra ciudad, de modo que el estudio sélo fue posible en la fraccion de la poblacién
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diana a la que se tuvo acceso. Dado que la Institucion Educativa Normal Superior de Neiva, es el
Unico centro de estudios del municipio, disefiado especialmente dentro de su estructura
curricular, para posibilitar la inclusion de nifios sordos de Neiva, se constituyo en la poblacion
accesible, la cual estuvo compuesta por los estudiantes que se encontraban en ese momento
estudiando alli, es decir 37 sujetos, en total. De esta manera la poblacion diana representa el
subconjunto de la poblacion donde se generalizaron los resultados del estudio. Asi, los resultados
obtenidos con esta poblacién pueden ser generalizables a todas las personas Sordas que manejan
la LSC de Colombia, que tengan de 12 afios en adelante, y que hayan cursado de 1 a5 de

primaria.

Muestra

Teniendo en cuenta que en el disefio se hace necesario delimitar el grupo de personas que
haran parte de la investigacion y que existen dificultades para abordar la totalidad de los sujetos
de estudio, fue necesario elegir una parte de ellos, que los representara en su conjunto, de
acuerdo con lo que proponen Polit y Hungler (1997), quienes afirman que la muestra “representa
un subconjunto de unidades que integran la poblacion” (pag. 236) En consecuencia, y dadas las
caracteristicas de los disefios cuasiexperimentales, este estudio estuvo compuesto por dos
muestras: los estudiantes sordos del grado cuarto (4 estudiantes) y los del grado quinto (5

estudiantes).

Dado que existen diferentes procedimientos que permiten realizar la seleccion de la muestra
dentro de la poblacidn, en esta investigacion se utilizd el muestreo no probabilistico, por
conveniencia para seleccionar los sujetos, pues es el que mas se aproxima al interés del estudio
porque entrafia el empleo de una muestra integrada por las personas cuya disposicion para ser

incorporadas como sujetos de estudio, es mas conveniente (Lopez, 1997).
Por fines organizativos, los dos grupos muestrales se distribuyeron de esta manera:

Grupo experimental. El conjunto de personas Sordas que se encontraba en el grado 5° de

primaria. Dicha poblacion estuvo compuesta por cinco estudiantes sordos: 4 nifios y 1 nifia

Grupo control. El conjunto de personas sordas del grado 4° de primaria. Dicha poblacion

estuvo compuesta por cuatro estudiantes sordos: 3 nifios y 1 nifia.
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Criterios de Inclusién

Los nifios y nifias que participaron en la investigacion cumplieron con cada uno de los

siguientes criterios:

e Hombres y mujeres que se encontraran escolarizados en la institucion Educativa
Normal Superior de Neiva.

e Hombres y mujeres que cursaban cuarto o quinto grado de primaria.

e Hombres y mujeres que tuvieran un tipo de sordera aparente.

e Hombres y mujeres que desearan hacer parte de la investigacion y que sus padres y/o

acudientes firmaran un consentimiento informado previo.
Criterios de Exclusion

La exclusion de los nifios y nifias de la investigacion se hizo teniendo en cuenta los

siguientes criterios:

e Hombres y mujeres a quienes se les diagnostico, previamente o durante el estudio,
enfermedad psiquiatrica.
e Hombres y mujeres diagnosticados con retardo mental.

e Hombres y mujeres con algun tipo de limitacion fisica o sensorial grave.

En concordancia con los aspectos éticos de la investigacion, es importante anotar que todos
los nifios evaluados contaron con el debido consentimiento informado de sus padres, para
autorizar su participacion en el estudio. Con la garantia de que el uso de la informacidn sera para

fines estrictamente académicos y confidenciales (ver anexo 1)

Técnicas e Instrumentos

Para recolectar la informacion que sustenta esta investigacion, se utilizo la encuesta. Esta
técnica permitié la implementacion de varios instrumentos, cuyos propésitos para los cuales se

usaron, se describen a continuacién:

e Obtener datos sociodemograficos.
e Registrar, evaluar y cuantificar las variables dependientes que pare el caso presente

son el aprendizaje de la lectura y el aprendizaje de la escritura.



81

A continuacidn, se describen los instrumentos usados para la recoleccion de datos de esta

investigacion:

Cuestionario Sociodemografico:

Para recopilar datos que permitieran identificar las caracteristicas sociodemogréficas de las
personas Sordas del grado quinto de la Institucion Educativa Normal Superior, se disefié un
cuestionario aplicado en la fase inicial del proyecto, para dar cuenta de las caracteristicas de la
poblacién, conocer a profundidad sus particularidades para tenerlas en cuenta en el desarrollo de
la investigacion y poder realizar inferencias que correlacionen esos datos con los hallados en el

prototipo Valia En -Sefia. (Ver anexo 2)

Cuestionario de lectura y escritura - pre:

Para establecer la linea base de los procesos basicos de lectura y escritura que se poseen los
estudiantes sordos de la Institucion Educativa Normal Superior de Neiva, se disefid un
instrumento de evaluacion, el cual cont6 con una validez de facie, en donde participaron dos
docentes bilingules del grado quinto de primaria (ambos con nivel de estudios profesionales) y un
modelo lingiistico de este mismo grado (con un nivel de formacion de Normalista) quienes
ejercieron el rol de jueces frente al contenido la prueba, especialmente en la estructura tematica
tomando como referencia la implementacion de actividades que ellos como maestros de nifios
sordos aplican con regularidad en el aula de clase para el manejo del espafiol como segunda
lengua. Estos tres jueces, poseen una amplia experiencia en la ensefianza bilingiie en primaria, en

la misma institucion.

El cuestionario de lectura y escritura fue aplicado antes de la implementacion del prototipo
Valia En — Sefia y después de este. EI material para desarrollar dichas evaluaciones incluyd: el
cuestionario con las preguntas, un lapiz tipo 2 y el apoyo de un intérprete en LSC. En el presente
estudio se analizaron ocho tareas del instrumento, disefiadas para medir las habilidades en el

reconocimiento de palabras, la conciencia fonoldgica y la comprension de la lectura.
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Se aplico, tanto al grupo de control como al grupo experimental, un cuestionario que estuvo
estructurado con ocho preguntas sobre el cuento “El estofado del lobo” (Kasza, 2006) en formato
papel y lapiz. Las preguntas estuvieron formuladas en texto, bajo la modalidad de seleccion
multiple o completar. Las respuestas que median solo su comprension lectora estaban basadas en
imagenes que debian: colorear, encerrar, tachar o incluso dibujar. En las preguntas que median
ambas habilidades (lectura y escritura), fueron basadas en sopas de letras, seleccion multiple,
identificar, subrayar y encerrar. Sus actividades tienen similitudes con las que se proponen en el
prototipo Valia En-sefia y siguen las orientaciones pedagogicas del Instituto Nacional para
Sordos (INSOR).

Cuestionario de lectura y escritura - post:

Se implement6 como una herramienta que contribuye en el fortalecimiento de la validez
interna de la investigacion, pues contribuye a eliminar el efecto de memoria. Para ello se disefio
una prueba paralela a la utilizada en el momento pre, basada en la misma estructura tematica, es
decir, las 8 preguntas sobre lectura y escritura, y bajo la misma estrategia metodologica, el
mismo autor del cuento anterior, pero con una fuente narrativa distinta, esta vez, con el cuento

“Choco encuentra una mama” (Kasza, 2007)

Procedimiento

En cuanto al desarrollo temporal de este estudio, se llevo a cabo en cuatro momentos

evaluativos, en los cuales es apropiado describir el namero de participantes en cada uno de ellos.
Momento 1: Caracterizacion de la muestra, con 9 sujetos. (ambos grupos)

Momento 2: Aplicacion del Cuestionario de lectura y escritura - pre, 9 sujetos. (ambos
grupos)
Momento 3: Aplicacion del prototipo Valia En—Sefia, 5 sujetos (grupo experimental)

Momento 4: Aplicacion del Cuestionario de lectura y escritura — post, 9 sujetos. (ambos

grupos)
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Variables
Variable dependiente:

La variable dependiente de esta investigacion es el aprendizaje de la lectura y escritura en las
nifias y nifios sordos, dado que es el que se pretende modificar o fortalecer a través del prototipo

Valia En — Sefia.

Para establecer el comportamiento de esta variable, fue necesario conocer la estructura que la
compone, para ello se tuvieron en cuenta algunos de los elementos que hacen parte de la lectura
y escritura. Esta, se implementa en formato papel y lapiz, como método de evaluacion de la
lectura y escritura en nifios oyentes (se omitieron las que requerian de la audicion). Asi, con
base en algunos de estos elementos de la lectura y escritura que alli se describen, se disefi6 una
evaluacion en papel y lapiz que pudiese ser aplicada a los nifios sordos. Esta se implemento antes

de la aplicacion del prototipo Valia En-Sefia y despues del mismo.

El aprendizaje de la lectura y escritura de los nifios sordos

Para entender este proceso en los nifios sordos, es necesario establecer la distincion de los
conceptos “adquisicion” y “aprendizaje”, como lo sugiere Alvaro Marchesi (1998), en su libro El
desarrollo cognitivo y linguistico de los nifios sordos. Para este autor, la adquisicion surge en el
nifio a partir de la incorporacién de un sistema linguistico espontaneo, sin una ensefianza
planeada y organizada, sino de manera natural y sin un esfuerzo deliberado; propio de la
interaccidn en su entorno familiar, por ejemplo. Por el contrario, el aprendizaje requiere de una
planificacion, por tanto, de una intervencion educativa y por supuesto, de un esfuerzo por parte
del nifio. (pags. 123-124)

Para Silva (2011), en el aprendizaje de la lectura y escritura, pueden participar de manera
simultanea o unilateral, la ruta fonoldgica y la ruta visual, , en este estudio, se disefid una prueba
escrita (formato papel y lapiz) para ser implementada antes y después del entrenamiento con el
prototipo Valia En-Sefia, De este modo se tuvo en cuenta principalmente los elementos que se
encausan por la ruta visual, en concordancia con el estimulo espacial que propende la lengua de

sefias y por supuesto, por la ausencia de la percepcién sonora o fonética.
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Identificacién de figuras e Identificacion de palabras: Ambos elementos se basan en la

Discriminacion visual. EI contacto visual como primer paso para iniciar y mantener una
interaccién comunicativa que hace que dos 0 mas simbolos o letras sean iguales o diferentes. Las
diferencias pueden estar definidas por algtn rasgo distintivo (la relacién en la tematica
desarrollada), o por la orientacién o posicion en el espacio.

Reproduccién de palabras. Con base en este elemento se puede reconocer una palabra

escrita en la forma global, por sus rasgos visuales en las letras o de la palabra misma y luego
reproducirla con suficiente nitidez. Al igual que en la tarea de identificacion de palabras, en esta

también se requiere activar y mantener la huella de la memoria visual para lograr escribirla.

Comprension de oraciones y Vocabulario. Citado en (Figueroa & Lissi, 2005). Algunos

tedricos como Ewoldt en 1981 y Gormley y Franzen en 1978 advierten que los estudiantes
sordos pueden lograr la comprension de determinadas palabras y frases, valiéndose del contexto,

y el sentido global del texto (pags. 105-119).

Variable Independiente

A traveés de la variable independiente, se pretendié causar un efecto sobre el aprendizaje de
la lectura y escritura. Para ello fue necesaria la creacion de un prototipo al que se denomind

Valia En — Sefia.

Estructura del prototipo computacional

Prototipo Valia En—Sefia: es un programa computarizado disefiado para estudiantes Sordos,
en cuyo disefio se tuvieron en cuenta los lineamientos curriculares del INSOR vy el proyecto
pedagdgico de la Escuela Normal Superior de Neiva; asimismo, se realizd una aproximacion a
los derechos basicos de aprendizaje (DBA) propuestos para el nivel de primaria en el area de
lenguaje. A través de una plataforma de internet, los usuarios acceden a este aplicativo y, luego
de efectuar el registro de los datos personales, desarrollan 10 actividades ludicas -algunas de

ellas divididas en tres niveles de dificultad- planteadas a partir del cuento “Los tres cerditos” y
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que buscan indagar su nivel de comprension y manejo de algunas palabras usadas en dicha
narracion, que ha sido presentada en lengua de sefias colombiana y en lengua escrita. En este
disefio se ha dado importante prevalencia a las iméagenes llamativas y entretenidas, de tal manera

que potencien la habilidad visoespacial, tan marcada en los Sordos.

La aplicacion del Prototipo se dio en dos fases: se les permitio a los estudiantes, en primera
instancia, ejercitarse en su uso Yy, luego, se les solicit6 que, de acuerdo con el nivel de dominio
que hubieran alcanzado del programa, respondieran individualmente el examen para, esta vez si,
ser evaluados. En este segundo momento, debieron responder cinco preguntas que el sistema
selecciona al azar, en las cuales se modificaban las ubicaciones de los elementos graficos que
conformaban las respuestas; asi, por ejemplo, en las sopas de letras las palabras no aparecieron
en el mismo lugar en el que las encontraron cuando hicieron la practica, para evitar un

aprendizaje por repeticion, y propender un aprendizaje por comprension.

Procedimiento:

La investigacion se desarrollé teniendo en cuenta las siguientes etapas.

Etapa descriptiva:

Esta etapa se constituyo en el primer peldafio de la presente investigacion; en ella se intentd
reconocer la sordera dentro de un contexto social, afectivo, biolégico, familiar y, por supuesto,

educativo.

Etapa de estructuracion de disefio y estructuracion de la prueba pre y post:

Se disefi6 teniendo en cuenta la ruta visual que propende por el aprendizaje de la lecturay
escritura, con base en los elementos: Identificacion de figuras, Identificacion de palabras,
Reproduccidon de palabras, Comprensidn de oraciones y Vocabulario. De este modo, se

disefiaron las pruebas previa y posterior, conformadas por 8 actividades cada una:
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Actividad 1: Familia de palabras. Consistio en identificar la raiz terminolégica de

tres palabras sefialas para que con base en ellas se puedan construir nuevas palabras,
como una familia de palabras. Ejemplo: Gallina= Gallinita, gallinota, gallinero,
gallera, gallo, gallito...

Actividad 2: Dibujo — comprensién lectora. En ella, el estudiante debia realizar 3

dibujos alusivos al cuento.

Actividad 3: Sopa de letras. Se tratd de una sopa de letras con una extension de

12x12 letras, en donde era necesario encontrar 8 palabras relacionadas con el cuento
y posteriormente transcribirlas en las lineas que se ubicaban fuera de esta.

Actividad 4: Completar la oracion. Aqui el estudiante debia identificar cual era la

frase que complementaba el fragmento de oracion que se le habia indicado, con base
en tres opciones de respuesta.

Ejemplo: El lobo es

e Unos animales muy nobles, tiernos y bondadosos
e Unanimal muy noble, tierno y bondadoso

e Unos animal muy noble, tierno y bondadoso

Actividad 5: Ubicacion de conectores. En este ejercicio era necesario ubicar

correctamente los conectores (en, de, vy, a, con) en los espacios correspondientes de

las oraciones dadas.

Actividad 6: Identificacion de personajes principales. Con base en unas imagenes
dadas, se debia encerrar las que estaban relacionadas con el cuento.

Actividad 7: ldentificacion de verbos. A partir de una lista de 25 palabras era

necesario discriminar e identificar encerrando con color morado las que
correspondian a verbos en presente simple.

Actividad 8: Identificacién de sustantivos. Teniendo en cuenta un listado de 25

palabras, se debia subrayar con color verde las que hacian referencia a los

sustantivos comunes.
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Etapa de Elaboracion del Prototipo Valia En — Sefia.

La creacion de esta herramienta pedagdgica requirié un arduo proceso que implicé la
participacion de un equipo interdisciplinar (modelos lingiisticos, docentes bilingles, docente de
lengua castellana, disefiador grafico y programador). Para una descripcién mas detallada, se
enunciaran cada una de las fases que fueron necesarias para desarrollar el prototipo Valia En-

sefia:

» Fase 1: Estudio de la teoria referente al curriculo de lenguaje para los estudiantes
Sordos desde la perspectiva del Insor (lineamientos curriculares), la Normal Superior
(Proyecto pedagdgico institucional) y el Ministerio de Educacion Nacional (DBA).

Dado que ya existian estos parametros para propender por el aprendizaje de la lectura y
escritura, con el apoyo de un profesional en lengua castellana, un modelo linguistico, un docente
bilingUe y la investigadora de este proyecto, se definieron los pardmetros de relacion que existen

entre ellos.
e Fase 2: Fase de elaboracién de la estructura tematica

Inicialmente se propusieron tres capitulos, los cuales ya cuentan con su estructura tematica, y
su disefio grafico, sin embargo, en el desarrollo de este proyecto se implement6 solamente uno,
con la intencion de establecer la viabilidad en los resultados obtenidos y con ello, ver la
posibilidad de ampliarlo en fases posteriores a esta investigacion. Esto debido a los costos que
implica la programacion de todas las actividades que se derivaron de los dos capitulos

adicionales.

Para comenzar a ejecutar el prototipo Valia En-Sefia, el estudiante deberda interpretar e
identificar el cuento como lectura recreativa y narrar en lengua de sefias con las técnicas de
extension o simplificacidn. Se desarrolla mediante la competencia sintactica y pragmatica en el

orden de los sucesos Y las sefias indicadas para dar a conocer el mensaje signado.

Actividad 1: El estudiante relaciona la sefia con la imagen, dando el significante y
relacionandolo con su sefia. El objetivo es fortalecer la competencia interpretativa, propésito que
coincide parcialmente con el DBA nimero 6, de grado 3°, que dice: establece la relacion entre

palabras, imagenes y graficos en un texto.
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Actividad 2: se trasladan al recuadro, solamente, los videos que tienen relacién con el
cuento. El propésito inmediato es fortalecer la competencia lectora, lo cual es expresado como
un DBA de los estudiantes en grado 5°, segiin como lo dice el numeral 8: comprende un texto
leido. Por ejemplo: para demostrar su comprension el estudiante: genera hipotesis, identifica

informacidn, infiere informacion, identifica parrafos de presentacion.

Actividad 3: se muestra una ilustracién del cuento y se ubican dos videos en los que la
intérprete en lengua de sefias describe un evento. El estudiante debera elegir el que concuerde
con la imagen, de acuerdo con el contexto del cuento, desarrollando la competencia pragmatica.
Lo que se busca que el estudiante logre, coincide, de manera parcial con lo establecido como
DBA numero 10 para grado 2°: Lee simbolos, sefiales e imagenes, historietas que estan en libros,

en la calle o en la escuela y expresa de manera escrita y oral lo que comprende de estas.

Actividad 4: se proponen tres imagenes secuenciales que tendran que ser organizadas por el
estudiante. Lo que se busca es fortalecer el desarrollo de la competencia literaria y cumplir, de
esta manera, con lo estimado en el DBA numero 14 para grado 1°: organiza los eventos de una

historia en la secuencia correcta.

Actividad 5. Utilizar el alfabeto dactilologico para construir el titulo del cuento. La
pretension es desarrollar de la competencia textual y responder al DBA nimero 13 para el grado

1°: usa referencias como el titulo y las ilustraciones para comprender un escrito.

Actividad 6: Utilizar el alfabeto en espafiol escrito para construir el titulo del cuento. La
pretension es desarrollar de la competencia textual y responder al DBA nimero 13 para el grado

1°: usa referencias como el titulo y las ilustraciones para comprender un escrito.

Actividad 7: Consta de imagenes del cuento que deben ser clasificadas en: tiempo, lugares,
acciones y personajes. Se desarrolla la competencia semantica y responde al DBA numero 9 para
el grado 2°: identifica los personajes principales de una historia y las acciones que cada uno

realiza.

Actividad 8. Consta de tres niveles. En los dos primeros se muestran videos en lengua de
sefias que tendran que ser relacionados con las imagenes que los representan; en el tercero, tienen

que relacionar las palabras con las imagenes. Se desarrolla la competencia semantica y responde
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al DBA nimero 6 para grado 3°, que dice: establece la relacion entre palabras, iméagenes y

graficos en un texto.

Actividad 9. Consta de tres sopas de letras, cada una en un nivel de dificultad progresivo, de
acuerdo con el nimero de palabras que se van incorporando. Con ello se fortalece la competencia
textual y se cumple de manera parcial con el DBA numero 4 para grado 1°: identifica letras,

palabras y oraciones.

Actividad 10. Por ultimo, alumno tendra que clasificar las consonantes y vocales en
mayusculas y minasculas. La competencia que se busca fortalecer es la competencia textual y su
sustento se halla en el DBA numero 2 para el grado 1°, que dice: Reconoce todas las letras del

alfabeto en mayusculas y mindsculas.

El prototipo, se aproxima a desarrollar el castellano escrito a través del dominio de algunas
de las estructuras linguisticas como la gramatical sintactica, la semantica, la pragmatica y la
gréfica, mientras que la enciclopédica y la discursiva no se consideraron aqui, dado que requiere

la consolidacion del aprendizaje de la lectura y escritura.
» Fase 3: Adaptacion del cuento

Aunque el cuento implementado (los tres cerditos), no registra un autor claramente definido,
sino que se le atribuye al anonimato, se realiz6 un ajuste en la prosa del cuento, teniendo en
cuenta un lenguaje sencillo acorde con el vocabulario de los nifios sordos participantes, todo

esto, en coherencia con los derechos de autor, propios de cada creacion literaria.
» Fase 4: Disefio y creacion gréafica de las escenas del cuento

Dadas las caracteristicas de originalidad de este proyecto y en congruencia con los derechos
de autor, se disefid una estructura grafica aproximada, para que con base en ella se definieran y
surgiera la composicion visual y espacial que haria parte de cada escena, y que diera cuenta del
momento exacto que pretendia reflejar, ademas de tener presente la edad escolar y cronoldgica

de la poblacion para la cual estuvo dirigido.
» Fase 5: Grabaciones (adecuacion especial para las traducciones en LSC)

Debido a que es un proceso con escasos referentes en cuanto al disefio metodoldgico, y al

hecho de no contar con un escenario de grabacion profesional, hubo que hacer unos ajustes
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técnicos y espaciales para poder garantizar las traducciones simultaneas que se dieron entre los
protagonistas de las escenas grabadas. (ver anexo 3)

» Fase 6: Disefio, elaboracion y seleccion de la imagen o logo representativo del

programa

El nombre del prototipo VALIA, es una forma de reconocer a la persona que lo inspiré (la
madre de la investigadora, quien es sorda), pues es la manera particular de llamar a la hija Las
palabras En — Sefia, tratan de representar las dos palabras que la configuran, la de “ensefar” y la

de estar “en sefias”. (Ver anexo 4).
» Fase 7: Creacion de una maqueta para cada una de las actividades (ver anexo).

Como en la fase 4, se realizé una estructura que diera cuenta de los intereses de la
investigadora para desarrollar cada una de las actividades propuestas para el prototipo Valia En

Sefia, y asi poder alcanzar los objetivos propuestos.
» Fase 8: Disefio, y materializacion de la maqueta grafica sugerida en la fase anterior.

Con el apoyo de un disefiador grafico se disefid y materializ la maqueta propuesta en la fase

anterior (ver anexo 6)

» Fase 9: Creacion del Lenguaje de programacion para la ejecucion de las actividades

planteadas

Esta fase requirio de la participacion de un ingeniero de sistemas, quien desarrollo las
funciones logico - matematicas que se requirieron para convertir las imagenes estaticas en un

escenario dindmico e interactivo.

Etapa de aplicacion del cuestionario de lectura y escritura previo “El estofado del lobo”

Se proyect6 el cuento “El estofado del lobo” en una pantalla gigante de television. Alli todo
el cuento estaba estructurado en imagenes que describian la escena y acompafiadas con una
descripcion o narracion textual (con material que esta disponible en la web). Para la lectura del
texto, fue necesaria la participacion de un intérprete para traducir el texto y narrar en LSC cada
uno de los cuentos. La presentacion se realizé con el apoyo y acompafiamiento de un intérprete,

quien dio las instrucciones la evaluacién en LSC y tradujo las narraciones textuales.
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Etapa de aplicacion del prototipo Valia En — Sefia

La aplicacion se efectud de manera colectiva, en una sala de informéatica amplia y
acondicionada, que garantizara un ambiente agradable para su desarrollo y posterior evaluacion

de resultados.

Aunque los 5 estudiantes sordos que participaron fueron evaluados dentro de una misma aula
virtual, cada uno tenia a su disposicion un ordenador, con una distancia considerable entre ellos,
se conto con la participacion de un intérprete, quien se redujo a dar las indicaciones sobre lo que
iban a encontrar en el computador y los objetivos de la evaluacidn, teniendo presente la
individualidad de sus respuestas. Asi, durante el resto de la aplicacion los intérpretes estuvieron

resguardados en un area especial a la espera de cualquier inquietud.

Como se dijo anteriormente, el prototipo posibilito inicialmente una fase de entrenamiento o
una fase practica y una fase evaluativa. Durante la fase practica, los estudiantes tuvieron la
oportunidad, via online, de interactuar con cada una de las actividades, respetando sus ritmos de
aprendizaje, sin presiones, durante dos horas. Se trabajaron tres dias a la semana durante un mes.

Es decir que se trabajaron 12 dias, con sesiones de dos horas cada una, para un total de 24 horas.

Etapa de aplicacion del cuestionario de lectura y escritura posterior “Choco encuentra

una mama”

Esta etapa se desarroll6 bajo la misma modalidad y esquema metodolégico empleado en el
cuestionario de lectura y escritura previo, con la diferencia que en este caso cambio la narracion,

por el cuento “Choco encuentra una mama”

Aspectos éticos de la investigacion.

En Colombia en el campo de la investigacion cuando se incluye como sujeto al ser humano,

su entorno y su desarrollo biopsicosocial, se debe tener en cuenta la ley 1090 del 6 de septiembre
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de 2006, Titulo VII, Capitulo VI, articulo 49 a los 56 lineamientos referentes a la investigacion
cientifica, propiedad intelectual y las publicaciones en la profesion de psicologia, asi como la
resolucion 8430 de 1993 (Congreso Nacional de Colombia, 2006)

La investigacion se realiz6 con base en las siguientes consideraciones éticas:

e Los directivos de la institucion educativa Escuela Normal Superior, conocieron,
discutieron y aprobaron el proyecto investigativo.

e Las personas que participaron en dicho estudio (estudiantes sordos, intérpretes,
modelo linguistico, ingeniero electronico, docentes, disefiador gréfico), fueron
informadas de los fines, resultados y compromisos establecidos en la investigacion.

e Inicialmente, la institucion educativa autorizo el ingreso de la investigadora con el
fin de tener un acercamiento con la poblacion sorda alli escolarizada, a traves del
consentimiento informado.

e Antes de dar inicio a la implementacion de las pruebas, se hizo una reunién con los
padres de familia, en donde se socializaron los fines de la investigacion y el nivel de
riesgo que implica la participacion de estudios con seres humanos, se dio a conocer
el prototipo Valia En — Sefia y ellos autorizaron el consentimiento informado de sus
hijos.

e Dado que hubo una evaluacion inicial, denominada “prueba pre” o previa, y otra
posterior a la aplicacion del prototipo Valia En - Sefia, (ambas en formato papel y
lapiz), estas se realizaron luego de haber obtenido el consentimiento informado por
parte de cada uno de los participantes en la

e investigacion.

e Se garantizo la confidencialidad en el estudio, puesto que los nombres y resultados
de los participantes no fueron revelados, la informacion obtenida fue empleada
solamente para fines académicos y cientificos.

e La investigadora actud bajo el seguimiento y conocimiento estricto de la ley 1090
del 6 de septiembre de 2006, mediante la cual se reglamenta el ejercicio de la

profesién de psicologia se dicta el codigo deontoldgico y
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bioético y otras disposiciones.

Para efectos de legalizacién en torno a los derechos de autor, cada uno de los
profesionales participantes, es decir, el modelo linguistico, el disefiador gréfico y el
ingeniero electronico, firmaron un consentimiento de autorizacion de los aportes
técnicos y metodoldgicos efectuados para el desarrollo de la investigacion (Anexo
5).



Capitulo IV
Resultados
Caracterizacion sociodemogréfica
Género

4

4
3
3
2
1 1
| - -
0
Maculino Femenino

M GRUPO CONTROL #GRUPO EXPERIMENTAL

Figura 1. Género

En ambos grupos se dio la participacion de una sola persona del género femenino. De este
modo, en el grupo control participaron 3 hombres y 1 una mujer, y en el grupo experimental 4
hombres y 1 mujer.
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Edad

ONCE DOCE TRECE CARTORCE

4 GRUPO CONTROL W GRUPO EXPERIMENTAL

Figura 2. Edad

En total participaron 9 estudiantes sordos, 4 del grupo control y 5 del grupo experimental.
Las edades del grupo control estuvieron comprendidas asi: 3 de 12 afios y 1 de 13 afios. De los
cinco estudiantes del grupo experimental, 2 tenian 11 afios, 2 tenian 12 y 1 tenia 14.

Tipo de sordera
5

N

1

Prelocutiva Postlocutiva

=

M Grupo control M Grupo Experimental

Figura 3. Tipo de Sordera
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El total de estudiantes del grupo experimental (5), tienen un tipo de sordera prelocutiva, es
decir que la pérdida de su audicion pudo tener origen a nivel, pre, peri o postnatalmente o por
causas hereditarias. Uno de los estudiantes de este grupo, sefialé que su sordera tiene un
componente hereditario, lo cual es coherente con el dato que arroja la grafica 3 que indica las
causas de la sordera. El grupo control presenta 3 de tipo prelocutiva y 1 postlocutiva.

Causas de la sordera

0 J—
Prenatal Hereditaria Postnatal

14 Grupo control ~ m Grupo Experimental

Figura 4. Causas de la Sordera

Los datos sefialados en esta grafica permiten establecer una relacién con la anterior (tipo de
sordera) y la grafica 6 (grado de sordera), dado que estos factores en conjunto determinan las
habilidades linguisticas que puede desarrollar la persona que los posee. En el caso del grupo
experimental, 1 de los estudiantes manifestd que su sordera tiene un componente genético, dado
que tiene un familiar en la misma condicion, sin embargo, este factor sumado al empoderamiento
de los padres en el manejo de la LSC (grafica No 8), contribuyen al fortalecimiento de sus
capacidades comunicativas. Respecto al grupo control, el tipo de sordera es prelocutiva, en 3 de
los casos y 1 en el postlocutiva, es decir, adquirié la sordera luego de haber logrado su habilidad
linglistica, después de los 5 afios aproximadamente, lo cual indica que su audicion se perdi6

gradual o repentinamente después de esta edad.
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Audicion en los padres

Grupo control Grupo Experimental

M Sordos M Oyentes

Figura 5. Audicion de los Padres

El total de la muestra tanto en el grupo control como en el grupo experimental es hijo de
personas oyentes. Este indicador es congruente con las causas de la sordera, dado que las de tipo
prenatal, perinatal y postnatal estan relacionadas con situaciones externas que hicieron de la

pérdida auditiva una condicion adquirida.

Grado de sordera
3 3

Hipoacusia Moderada Profunda Severa

#GRUPO CONTROL 4 GRUPO EXPERIMENTAL

Figura 6. Grado de Sordera
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La mayoria de los estudiantes sordos tanto del grupo control como del grupo experimental,
presentan un grado profundo de sordera, 3 para cada caso. En el grupo control se encontré que 1
estudiante presenta hipoacusia, lo cual le permite tener restos auditivos, y se constituye en un
factor que puede contribuir al desarrollo de otras habilidades lingiisticas como la oralizacién
(comunicarse a través del habla) y la lectura labial. Se identifico a 1 estudiante para el tipo de
sordera moderada y 1 para el severo, en el grupo experimental.

Estos datos son un indicador importante junto con la grafica 4 del tipo de sordera, dado que
el aprendizaje de estas habilidades requieren de un importante aporte fonolégico, que fue
suprimido en quienes perdieron la audicion en la edad prelocutiva o incluso antes de nacer o en
quienes tienen un nivel de pérdida auditiva profundo o severo, y determina diferencias
significativas con las personas que fueron ensordecidas o que son hipoacusicas, es decir que
alcanzan a percibir las ondas sonoras e incluso discriminar la voz. Es por esta razon que la

poblacion sorda es tan heterogenea, por tanto, resulta dificil plantear generalizaciones.

Edad en que aprendié la LSC
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Figura 7. Edad en la que Aprendi6 la LSC
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La mayoria de los estudiantes sordos participantes aprendié la LSC, como su lengua
materna, a partir de los 5 afios, 3 de ellos en el grupo control y 4 en el grupo experimental. Es
esta la edad ideal, porque contribuye a estimular otras areas cerebrales y establecer conexiones

neuronales que sustituyan las funciones inhibidas.

Aqui se encontr6 un dato importante y es que dos estudiantes, 1 en cada grupo, aprendieron
la lengua de sefias de manera tardia, 9 y 12 afios, lo cual es preponderante para los procesos de
inclusion, dado que se requiere de un dominio de la lengua de sefias como su lengua materna
para ser usada como canal comunicativo en los procesos de ensefianza — aprendizaje, dentro de

las aulas de clase.

Manejo de LSC de los padres
3 3

Si

® Grupo control @ Grupo Experimental

Figura 8. Manejo de LSC de los Padres

En congruencia con la grafica No 5, la cual indica que todos los padres son oyentes; se
esperaria que todos o la mayoria de ellos no manejaran la LSC, sin embargo, 2 padres del grupo
experimental y 1 del grupo control si lo hacen. Este hecho contribuye positivamente al proceso
de estructuracion de su lengua materna y por tanto a la adquisicién de una segunda lengua como

es el caso del castellano.
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Meétodo de comunicacion familiar
2 2

LSC lectura labial Lengua de sefias natural

4 Grupo control @ Grupo Experimental

Figura 9. Método de Comunicacién implementado por el Entorno Familiar

Los padres son el eje central en los procesos comunicativos con sus hijos, sin embargo, todo
el entorno familiar también juega un papel preponderante en la socializacién y en el desarrollo de
las habilidades linguisticas, por ello, en este indicador se encontro que, aungue la LSC es el
método ideal de comunicacion de las personas sordas, es el menos empleado por las familias,
debido a su desconocimiento. Por tal razon son principalmente utilizadas las sefias naturales que
se desarrollan dentro de la dindmica de la convivencia y no tienen un caracter generalizable. De
este modo, se identificaron del grupo experimental, 2 estudiantes que emplean las sefias naturales
y 1 la lectura labial, como método de comunicacién en su contexto familiar. Sin embargo,
también se evidencio que los 2 restantes emplean la LSC. Para el caso del grupo control, 2

estudiantes emplean la lectura labial, 1 las sefias naturales y 1 la LSC.
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Método de comunicacién preferido
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Figura 10. Método de Comunicacion Preferido por la Persona Sorda

Aun cuando en sus entornos familiares y sociales se implementen otras estrategias de
comunicacion, es evidente que los estudiantes sordos, prefieren la LSC como método linguistico;
4 para el caso del grupo experimental y 3 para el grupo control. Es posible que, debido a que las
sefias naturales sea el método implementado en su entorno familiar, que hace que también lo
sientan como método preferido, (1 para cada grupo), pues desarrollan una habilidad dentro de la
dinamica de interaccion, sin embargo, al ser confrontada con la cotidianidad identifican las

limitaciones y surge la necesidad de dominar la LSC y por ello su preferencia.
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Nivel de habilidad de la LSC
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Figura 11. Nivel de Habilidad con la LSC

Este factor es preponderante para el aprendizaje de la lectura y escritura, porque establece las
bases para el aprendizaje de una segunda lengua, sin embargo, se encontrd que en los grados 4y
5, que son los participantes de este proyecto, apenas se encuentran iniciandolo. Del grupo
experimental, tan solo 2 estudiantes refieren dominarlo excelentemente, 2 mas, manifiestan ser
buenos, y 1 hace poco inicio el proceso, por ello su dominio es regular. En el grupo control, 2 lo

manejan bien, 1 regularmente y 1 tiene un muy bajo desempefio.

Resultados de las pruebas pre y post en papel y lapiz

A continuacion, se presentan los resultados de la aplicacion de las pruebas pre y post para
cada uno de los nifios, inicialmente del grupo control y posteriormente del grupo experimental,

teniendo en cuenta que se trata de un disefio Intrasujeto.

Los resultados seran presentados en términos porcentuales, para sefialar lo que estudiante
logré en cada actividad, dado que las puntuaciones no son iguales para todas las actividades, no
es equiparable en una misma grafica todas las 8 actividades implementadas en las pruebas previa

y posterior (formato papel y 1apiz) Por ello se analizaron teniendo en cuenta los valores



individuales obtenidos en cada actividad, pues en algunas actividades los puntos maximos

posibles fueron 1, frente a otras en los que los puntos

Antes de iniciar con el analisis, se hace necesario

posibles, como punto de referencia frente a los datos porcentuales que alcanzaron cada uno.

Tabla 1.
Maximas Puntuaciones Posibles

méximos posibles fueron de 10.

mostrar las maximas puntuaciones

Nombre de la Actividad

Puntuacion maxima posible

Familia de palabras

Dibujo — comprension lectora

Sopa de letras

Completar la oracion

Ubicacidn de conectores

Identificacion de personajes principales
Identificacion de verbos

Identificacion de sustantivos

6
3
8
1
10
7
10
10

Fuente propia

Grupo Control
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Los estudiantes del grupo control, no recibieron ningun tipo de intervencion o participacion

en el entrenamiento con el prototipo Valia En — Sefia.



Estudiante 1: NA13-DMP

Tabla 2.

Resultados NA13-DMP en los Resultados Las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

104

NA13-DMP LAPIZ Y PAPEL
Pre post
Act 1 Familia de palabras 0/6 0/6
Act 2 Dibujo — comprension lectora 0/3 1/3
Act 3 Sopa de letras 4/8 0/8
Act 4 Completar la oracién 0/1 0/1
Act5 Ubicacion de conectores 3/10 3/10
Act 6 Identificacion de personajes principales 717 717
Act 7 Identificacion de verbos 0/10 8/10
Act 8 Identificacion de sustantivos 6/10 4/10
Fuente propia
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100% 100%
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60 1/3 e s/10 l:}jlo
40 '5/ 10
50 9% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
0/6 o/6 o/3 o/8 0/1 0/1 ' o/10
o - - -
= &2 & ) (.@(\ o"e% 'a\‘—’ p & & =]
Q%,‘bo \\‘?j}& 52;\@ : & (\?5} &8 ’ .z.‘\‘Q:O _@(5' :
e a’;O\ Q'B’ (\'b © Q‘\‘ o F :’\;a
@ & ey &% & oo ¥
((aé‘ & R N ¥ & &
P & ® XS, Qoi\ & .\b‘b:’
© xS 3 &
I° C-O(\ R
&
\b@ id pre M post

Figura 12. Resultados NA13-DMP en los resultados las pruebas presentadas en papel y lapiz

Como se evidencia en la grafica 12 de la niia DMP, hubo tres actividades en las que se

generaron resultamos extremos, es decir, maxima y minima puntuacion, tanto en la prueba previa

como en la posterior. Dichos extremos son denominados “techo y piso”, respectivamente. A

partir de esto, es posible afirmar que se present6 un “efecto techo” en la actividad que implico la

identificacion de los personajes del cuento, por tanto, no se puede establecer ninguna variacion,

dado que se obtuvo la maxima puntuacién posible en ambas pruebas.
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Por el contrario, se generd un “efecto piso” en las actividades de identificacion de la Familia
de palabras y de completa la oracion, es decir que obtuvo una puntuacion de 0, debida a que no

pudo desarrollar con éxito dichas actividades en ambas pruebas.

De otra parte, la mayor variacion “positiva”, es decir, la actividad en la que la puntuacién
aumento y, por tanto, mejoré la evaluacion posterior con respecto a la primera, fue la
denominada: identificacion de verbos, en la que pasé de obtener 0 a 8, de 10 aciertos posibles, lo

que en términos porcentuales significd un incremento del 80 % de aciertos en ese ejercicio.

Por otro lado, la actividad de comprension lectora, evidenciada a través de un dibujo, tuvo
una puntuacion inicial de 0%, y final, de 33%, que equivale a 1 acierto de 3 posibles. La
variacion “negativa”, es decir, donde las puntuaciones disminuyeron, se presentd principalmente
en la actividad de la sopa de letras, pues obtuvo un 50%, que indica que logro 4 de 8 aciertos
posibles en la prueba inicial, mientras que en la prueba posterior no obtuvo ningln acierto,
obteniendo una puntuacion de 0. De igual manera, en la actividad denominada, identificacion de
sustantivos, la disminucion se produjo al obtener 6 de 10 aciertos posibles, a 4 de 10. Finalmente,

en la ubicacidn de conectores no hubo ningun cambio, se mantuvo en 3 aciertos de 10 posibles.
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Estudiante 2: NO11-JFM

Tabla 3.
Resultados NA13-JFM en los Resultados Las Pruebas Presentadas en Papel y Lépiz

NA13-JFM LAPIZ Y PAPEL
Pre post
Act 1 Familia de palabras 0/6 0/6
Act 2 Dibujo — comprension lectora 1/3 0/3
Act 3 Sopa de letras 0/8 1/8
Act 4 Completar la oracién 0/1 0/1
Act5 Ubicacion de conectores 0/10 3/10
Act 6 Identificacion de personajes principales 717 47
Act 7 Identificacion de verbos 0/10 4/10
Act 8 Identificacion de sustantivos 0/10 7/10
Fuente propia
NO11-JFM
100% 100%
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Figura 13. Resultados NO11-JFM en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

La gréfica 13, muestra que el estudiante NO11-JFM, obtuvo una evolucion “positiva” en la
prueba posterior, en las actividades sopa de letras, ubicacion de conectores e identificacion de
verbos y sustantivos, dado que en todas ellas la puntuacién inicial fue de 0, y la final present6
un incremento de 12.5%, 30%, 40% y 72%, respectivamente. Sin embargo, ocurrié lo contrario
en las actividades dibujo — comprension lectora y completar la oracion, en donde

inicialmente tuvo una de 33% y 100 %, pero en la prueba posterior obtuvo en ambas 0.
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Las actividades en las que se evidencia aparentemente mejor desempefio fueron la de

completar la oracion e identificacion de personajes, en donde obtuvo la méxima puntuacion

(“efecto techo™). Es de anotar que dicha puntuacion corresponde a la prueba previa y,

adicionalmente, en la actividad de completar la oracion se obtiene el 100% de éxito solo con 1

punto, es decir que solo da espacio para dos opciones, acertar o no acertar. De igual manera, las

actividades con el menor desempefio fueron las de familia de palabras con 0%, tanto en la

prueba inicial, como en la posterior, y la sopa de letras, con 0% y 12.5% respectivamente.

Estudiante 3: NO11-JNM

Tabla 4.

Resultados NO11-JNM en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

NO11-JNM LAPIZ Y PAPEL
pre post
Act 1 Familia de palabras 216 5/6
Act 2 Dibujo — comprensién lectora 0/3 3/3
Act 3 Sopa de letras 6/8 6/8
Act 4 Completar la oracién 1/1 1/1
Act 5 Ubicacion de conectores 1/10 6/10
Act 6 Identificacion de personajes principales 717 417
Act 7 Identificacion de verbos 3/10 3/10
Act 8 Identificacion de sustantivos 5/10 10/10

Fuente propia
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Figura 14. Resultados NO11-JNM en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

El estudiante NO11-JNM, obtuvo las méximas puntuaciones posibles en las actividades de
completar la oracion e identificacion de personajes, en la prueba previa, y dibujo-
comprension lectora, completar oracion e identificacion de sustantivos en la prueba
posterior. Es de anotar que estas puntuaciones maximas varian entre una y otra actividad, dado
que mientras 1 acierto es suficiente para completar una actividad, 10 son necesarios para otras.
Como se observa, hubo tres actividades en las que obtuvo las mismas puntuaciones en ambas
pruebas: la sopa de letras, con 6 aciertos de 8 posibles, completar la oracion, con1de 1, e
identificacion de verbos con 3 de 10. En la actividad de dibujo — comprension lectora obtuvo
las puntuaciones extremas de “piso” al no acertar ninguna de las tres preguntas y “techo”, al
acertar 3 de 3 en las pruebas previa y posterior respectivamente. Adicionalmente, las actividades
con las puntuaciones mas bajas en la prueba previa fueron la ubicacién de conectores, con 1 de
10 aciertos, la identificacién de verbos, 3 de 10, y la Familia de palabras, 2 de 6. El
desempefio general de este nifio fue aparentemente mejor en la prueba posterior, dado que las

puntuaciones de 4 de las 10 actividades fueron aumentando, respecto a la prueba inicial.



Estudiante 4: NO13-JSR
Tabla5.
Resultados NO13-JSR en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz
NO11-JNM LAPIZ Y PAPEL
pre post
Act 1 Familia de palabras 1/6 0/6
Act 2 Dibujo — comprensidn lectora 0/6 1/3
Act 3 Sopa de letras 4/8 1/8
Act 4 Completar la oracién 0/1 0/1
Act 5 Ubicacion de conectores 0/10 0/10
Act 6 Identificacion de personajes principales 717 6/7
Act 7 Identificacion de verbos 0/10 7/10
Act 8 Identificacion de sustantivos 0/10 5/10
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Figura 15. Resultados NO13-JSR en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

Los resultados obtenidos por el estudiante NO13-JSR, muestran que en la prueba previa tuvo

cinco actividades no ejecutadas correctamente, dibujo — comprensién lectora, completar la
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oracion, ubicacion de conectores, identificacion de verbos y de sustantivos, dado que todas

ellas registraron puntuaciones de 0, a lo que se conoce como “efecto piso”. Esta situacion

también se presentd en tres de las actividades de la prueba posterior familia de palabras,

completar la oracion y ubicacion de conectores. De este modo, se puede advertir que en las

actividades de completar la oracion y ubicacion de conectores tuvo ese bajo desempefio en

ambas pruebas. En donde se evidencia un aumento en las puntuaciones de la prueba posterior fue

en las actividades dibujo — comprension lectora, identificacion de verbos y de sustantivos,

con un incremento del 33 %, 70% y 50 % respectivamente

Grupo Experimental

Estudiante 1: NO13- ODCM

Tabla 6.

Resultados NO13- ODCM en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

NO13-ODCM

LAPIZ Y PAPEL

Actl
Act 2
Act 3
Act 4
Act 5
Act 6
Act 7
Act 8

Familia de palabras

Dibujo — comprensidn lectora

Sopa de letras

Completar la oracion

Ubicacion de conectores

Identificacion de personajes principales
Identificacion de verbos

Identificacion de sustantivos

pre
2/6
1/3
6/8
1/1
5/10
6/10
30
60

post
6/6
3/3
6/8
1/1
8/10
6/10
100
60

Fuente propia
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Figura 16. Resultados NO13- ODCM en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

La grafica muestra que el estudiante NO13- ODCM tuvo un mejor desempefio en la prueba
posterior, en cinco de las ocho actividades. Aunque en las otras tres su desempefio se mantuvo

igual en ambas pruebas, este fue superior al 60% de asertividad.

El nifio logro el “efecto techo”, es decir, la maxima puntuacion posible en cinco de las ocho
actividades, de la prueba posterior, familia de palabras, dibujo — comprension lectora,

completar oracion, identificacion de personajes e identificacion de verbos.

El progreso méas notorio fue reflejado en familia de palabras, dibujo — comprension
lectora e identificacion de verbos, que pasaron del 30% alcanzado en cada una de esas

actividades de la prueba previa, al 100% en la prueba posterior.
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El puntaje méas bajo reflejado en la prueba posterior hace referencia a la identificacion de

sustantivos, debido a que, de los 10 puntos requeridos, obtuvo 6, es decir, 6 de 10 aciertos
posibles, equivalentes al 60%. Le siguio la sopa de letras, con 6 de 8, un 75% y, finalmente,

ubicacion de conectores, con 8 de 10 puntos, 80%.

En la primera actividad, familia de palabras, su desempefio inicial marcé como resultado 2

de 6 aciertos posibles, equivalentes al 33,3%, y en la prueba posterior logré acertar 6 de 6,

alcanzando el 100% de dicha actividad.

Estudiante 2: NO11-JDIR

Tabla 7.

Resultados NO11-JDIR en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

NO11-JDIR

LAPIZ Y PAPEL

Actl
Act 2
Act 3
Act 4
Act5
Act 6
Act7
Act 8

Familia de palabras

Dibujo — comprension lectora

Sopa de letras

Completar la oracion

Ubicacion de conectores

Identificacion de personajes principales
Identificacion de verbos

Identificacion de sustantivos

pre
2/6
2/3
6/8
1/1
3/10
717
3/10
7/10

post
6/6
3/3
6/8
1/1
3/10
717
6/10
7/10
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Figura 17. Resultados NO11-JDIR en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

La grafica nimero 6, muestra que el desempefio del estudiante No11 - JDIR mejoré en la
segunda prueba, dado que en tres actividades, familia de palabras (de 2/6 a 6/6), dibujo —
comprension lectora (de 2/3 a 3/3) e identificacidon de verbos (de 3/10 a 6/10), sus
puntuaciones aumentaron y en las otras 5, sopa de letras (6/8), ubicacidn de conectores (3/10),
identificacion de sustantivos (7/10), completar la oracién (1/1) e identificacion de personajes
principales (7/7), se mantuvieron estables. De esta estabilidad, es importante resaltar que no
hubo puntuaciones de 0. Ademas, en dos de las cinco que se mantuvieron iguales (completar la
oracion (1/1) e identificacidon de personajes principales (7/7)), no era posible mejorar el
resultado, dado que alcanz6 la maxima puntuacion posible, es decir se dio el “efecto techo”. Sin

embargo, en las actividades familia de palabras (6/6) y dibujo — comprension lectora (3/3),



114

también se logro la maxima puntuacion posible, pero en la segunda prueba, cumpliéndose asi el

cometido de esta investigacion.

La actividad en la que el nifio presenté mayor dificultad fue en la de ubicacién de
conectores, dado que solo pudo acertar en el 30%, es decir, en 3 de las 10 opciones posibles,
situacién que se present6 tanto en la prueba previa como en la posterior. En la actividad de
familia de palabras e identificacién de verbos, también tuvo un bajo porcentaje de aciertos,

con 3 de 6 y 3 de 10 puntos respectivamente, los cuales equivalen alrededor del 30%.

Estudiante 3: NA11-KSSQ

Tabla 8.

Resultados NA11-KSSQ en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

NA11-KSSQ LAPIZ Y PAPEL
pre post
Act 1 Familia de palabras 216 5/6
Act 2 Dibujo — comprensidn lectora 0/3 3/3
Act 3 Sopa de letras 6/8 6/8
Act 4 Completar la oracién 1/1 1/1
Act 5 Ubicacion de conectores 1/10 6/10
Act 6 Identificacion de personajes principales 6/7 717
Act 7 Identificacion de verbos 3/10 3/10
Act 8 Identificacion de sustantivos 5/10 7/10

Fuente propia
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Figura 18. Resultados NA11-KSSQ en los Resultados Las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

Evidentemente, el desempefio de la nifia KKSQ, fue mejor en la prueba posterior, dado que,
en ninguna de las actividades de ésta, tuvo puntuaciones de 0, y alcanzo la maxima puntuacion
posible en 3 de las 8 actividades: dibujo - comprension lectora (3/3), completar la oracion

(/1) e identificacidn de personajes (7/7).

En la prueba previa, la estudiante registr6 mayor dificultad para el desarrollo de las
actividades dibujo — comprension lectora, donde no obtuvo ningtn punto de los 3 posibles
(0/3) y ubicacion de conectores, donde marcé una puntuacién de 1/10, equivalente al 10%. Por
tanto, su avance mas significativo fue evidenciado en la actividad de dibujo — comprension
lectora, que pas6 de 0% al 100%, aunque los puntos posibles eran solamente 3. Asimismo, se
not6 un avance importante en el ejercicio de familia de palabras, dado que inicialmente obtuvo
una puntuacién de 2 de 6 y luego se increment6 a 5 de 6, con un porcentaje de 33,3% y 83,3%,

respectivamente.
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Estudiante 4: NO13-RABA

Tabla9.
Resultados NO13-RABA en las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz
NO13-RABA LAPIZ Y PAPEL
pre post
Actl Familia de palabras 2/6 0/6
Act 2 Dibujo — comprensidn lectora 1/3 13/3
Act 3 Sopa de letras 5/8 4/8
Act 4 Completar la oracién 1/1 1/1
Act 5 Ubicacion de conectores 0/10 8/10
Act 6 Identificacion de personajes principales 17 717
Act 7 Identificacion de verbos 3/10 9/10
Act 8 Identificacion de sustantivos 5/10 4/10

Fuente propia
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Figura 19. Resultados NO13-RABA en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

El estudiante NO13-RABA evidencié mejores resultados en la prueba posterior al
desarrollar las actividades dibujo — comprension lectora, ubicacidén de conectores e

identificacion de verbos, dado que sus puntuaciones pasaron de 33,3% al 100%; de 0% al 80%
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y del 30% al 90%, respectivamente. De estos progresos, el mas significativo es el de ubicacion
de conectores, debido a que en este ejercicio se debe ubicar coherentemente 10 palabras dentro
de diferentes oraciones, lo cual da una puntuacion maxima de 10 puntos y en la prueba inicial no
le fue posible acertar en ninguno de ellos, por tanto, obtuvo 0, pero posteriormente alcanz6 una

puntuacion de 8/10, equivalente a un incremento del 80%.

Se presento el “efecto techo” en las actividades completar oracién e identificacion de
personajes, con una puntuacion de 1/1 'y 7/7, respectivamente. Asimismo, se evidencio el
“efecto piso” en la actividad ubicacidn de conectores para la prueba previa y familia de
palabras para la prueba posterior. Sin embargo, en esta ultima, representa una disminucion o
decrecimiento del desempefio, dado que lo que se espera con esta investigacion es el aumento y
resolucion satisfactoria de las actividades principalmente de la prueba posterior. Adicionalmente,
se bajo el desempefio en otras actividades de dicha prueba, como en la sopa de letras e
identificacion de sustantivos. No obstante, el decrecimiento es menor, equivalente a 1 punto en
cada caso, de este modo, pasaron de haber obtenido inicialmente 5/8 y 5/10, respecto a 4/8 y

4/10, respectivamente.

Estudiante 5: NO14-CARA

Tabla 10.
Resultados NO14-CARA en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz
NO14-CARA LAPIZ Y PAPEL
pre post
Act 1 Familia de palabras 216 216
Act 2 Dibujo — comprension lectora 3/3 2/3
Act 3 Sopa de letras 4/8 5/8
Act 4 Completar la oracion 1/1 1/1
Act 5 Ubicacion de conectores 6/10 5/10
Act 6 Identificacion de personajes principales 717 717
Act 7 Identificacion de verbos 4/10 10/10

Act 8 Identificacion de sustantivos 7/10 8/10
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Figura 20. Resultados NO14-CARA en los Resultados las Pruebas Presentadas en Papel y Lapiz

Los resultados obtenidos por el estudiante NO14-CARA reflejan que, en todas las
actividades, tanto en la prueba previa como en la posterior, alcanzaron una puntuacion igual o
superior al 33,3% de aciertos, es decir que el estudiante traia unos conocimientos basicos que se
fortalecieron para el desarrollo de la prueba posterior. Sin embargo, hubo dos actividades, dibujo
- comprension lectora y ubicacion de conectores, en donde el desempefio no aumento, sino

que por el contrario disminuy6 de un 100% a un 66,6 % y de un 60% a un 50% respectivamente.

En la primera actividad, familia de palabras, no hubo ningin cambio, dado que obtuvo la
misma puntuacion en ambas pruebas, equivalentes al 33,3 % y que hace referencia a 2/6 puntos

posibles.

Las mejores puntuaciones se registraron en las actividades dibujo comprension lectora
(prueba previa), completar oracion (ambas pruebas) e identificacion de personajes (ambas

pruebas). Estas dos Ultimas alcanzaron el “efecto techo”. En todas ellas sus aciertos alcanzaron el
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100% de puntos posibles. El incremento mas significativo se manifesto en la actividad de
identificacion de verbos, dado que alli identificé inicialmente 4/10 verbos y posteriormente
logro identificarlos todos los 10.

Resultados comparativos entre el grupo control y el grupo experimental, en cada actividad

Familia de palabras
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Figura 21. Resultados de la Actividad “Familia de Palabras”

En esta actividad, el puntaje maximo posible era de 6 puntos. En la gréafica se evidencio que
los dos primeros nifios del grupo control, DMP y JFM, no pudieron desarrollarla ni en la prueba
previa, ni en la prueba posterior. En este grupo, solo el nifio JNM, logré mejorar sus resultados,
dado que obtuvo 2 puntos en la primera prueba, y 5 puntos en la segunda. Las ganancias mas
significativas fueron generadas por los estudiantes del grupo experimental, ODCM Y JDIR,
quienes obtuvieron la maxima puntuacion en la prueba posterior, le siguid6 KSSQ, quien logré 5
puntos en esa segunda prueba. En términos generales, estos tres nifios del grupo experimental
mostraron ganancias en su desempefio, sin embargo, el nifio RABA, tuvo una perdida en la

segunda prueba dado que no logré obtener ni un solo punto.
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Figura 22. Resultados de la Actividad “Dibujo - Comprension lectora”

El desempefio durante esta actividad fue mejor para el grupo experimental, dado que 4 de los
5 estudiantes lograron ganar puntuacion en la segunda prueba, alcanzando la maxima puntuacion
posible. Solamente 1 estudiante de este grupo presentd una pérdida de puntaje, de 3 a 2 puntos.
En el grupo control, 3 de los 4 estudiantes, tuvieron un desempefio de O en la prueba inicial, en la
segunda prueba, dos de ellos, lograron subir a 1 punto y el otro a 3, pero el nifio JFM, tuvo una

pérdida de puntaje, debido a que en la prueba posterior no obtuvo puntuacion.
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Figura 23. Resultados de la Actividad “Sopa de Letras”

La actividad de Sopa de letras evidencio una puntuacion constante, con pocas variaciones
para el grupo experimental, dado que 3 estudiantes mantuvieron el mismo puntaje de 6 tanto en
la prueba inicial como en la prueba posterior, los otros 2 estudiantes tuvieron una variacion de 1
punto, pasando de 4 a5y de 5 a4, la cual indica ganancia en el primer caso y pérdida en el
segundo. Sin embargo, ninguno de los estudiantes de este grupo tuvo una puntuacion de 0. Los
resultados del grupo control fueron mas heterogéneos, dado que solamente 1 estudiante (JNM),
obtuvo una puntuacién maxima de 6 puntos en ambas pruebas, mientras que los estudiantes
DMP y JSR, tuvieron una pérdida de puntaje de 4 a 0 y 4 a 1, respectivamente, y, finalmente, el

estudiante JFM, gand 1 punto, entre la prueba inicial y la posterior.

Es de resaltar que ningun estudiante obtuvo la méxima puntuacién posible de 8 puntos, dado

que el puntaje mas alto que obtuvieron fue de 6 puntos.
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Figura 24. Resultados de la Actividad “Completar la oracion”

En esta actividad la oracién se completa con base en tres opciones de respuestas, de las
cuales solo una es correcta, por tanto, la maxima puntuacion posible es de 1 punto, es decir que
solo da dos posibilidades, acertar o no acertar. De esta manera, la grafica 13 muestra que todos
los estudiantes del grupo experimental respondieron correctamente en esta actividad, tanto en la
prueba previa como en la prueba posterior. En el grupo control, solo 1 estudiante acert6 en
ambas pruebas, 2 mas, por el contrario, obtuvieron una puntuacion de 0, y el otro acerto en la

primera prueba, pero desacerto en la segunda.
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Figura 25. Resultados de la Actividad “Ubicacion de Conectores”

La grafica No 25 muestra que 4 de los 5 estudiantes del grupo experimental lograron una
ganancia en la actividad de “Ubicacion de conectores”, dado que sus puntuaciones se
incrementaron en la segunda prueba. Los estudiantes ODCM y RABA, obtuvieron en la prueba
posterior, una puntuacion de 8, siendo 10 la maxima posible. Le siguieron KSSQ y CARA, con 6
y 5 puntos respectivamente. La estudiante JDIR mantuvo una puntuacion estable de 3 en ambas

pruebas.

El estudiante JNM del grupo control, fue el que obtuvo una mayor ganancia en sus
puntuaciones debido a que alcanz6 una puntuacion final de 6, frente a 1 que habia obtenido en la
prueba inicial. Le siguié JFM, quien paso de 0 a 3 puntos. Los otros dos estudiantes de este
grupo control DMP y JSR no tuvieron cambios es sus puntuaciones dado que obtuvieron en

ambas pruebas, 3 y 0 respectivamente.
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Identificacion de personajes principales
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Figura 26. Resultados de la Actividad “Identificacion de Personajes Principales”

En esta actividad, el desempefio de los estudiantes del grupo control se mantuvo estable con
4 puntos en ambas pruebas, a excepcion de los nifios DMP y JSR, quienes tuvieron una ganancia
que paso de 4 puntos en la prueba inicial, a 7 puntos en la final.

En el caso de los estudiantes del grupo experimental, no fue posible establecer si hubo
ganancia o pérdida, dado que en ambas pruebas se obtuvo 7 puntos, como maxima puntuacion
posible. Situacién considerada como “efecto techo” en el cual no es posible determinar las
variaciones entre una prueba y otra. Solamente la estudiante KSSQ, varié su puntuacion, pasando

de 6 a 7 puntos, entre la prueba previa y la prueba posterior.
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Identificacion de verbos
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Figura 27. Resultados de la Actividad “Identificacion de Verbos”

En la grafica No 27, muestra que el grupo control tuvo una ganancia en su desempefio, dado
que 2 de los 5 estudiantes mejoraron sus resultados entre la prueba inicial y la final, obteniendo
inicialmente 3 y 4 puntos, para luego alcanzar la maxima puntuacion en esta actividad, la cual
fue 10 en ambos casos. Los estudiantes JDIR y RABA, evidenciaron una mejoria en sus
resultados pasando de 3 a 6 puntos y de 3 a 9 puntos respectivamente. La estudiante KSSQ, no
reflejo ningln cambio, debido a que su puntuacién se mantuvo igual, en 3 puntos para ambas

pruebas.

Tres estudiantes del grupo control tuvieron puntuaciones iniciales de 0, que mejoraron en la
prueba final, alcanzando puntuaciones de 8, 4 y 7 respectivamente. Solamente el estudiante

JNM, mantuvo su puntaje sin variacion, con 3 puntos en las dos pruebas.
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Identificacion de sustantivos
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Figura 28. Resultados de la Actividad “Identificacion de Sustantivos”

En la actividad de identificacién de sustantivos, se observo que en los estudiantes del grupo
experimental ODCM y RABA hubo una pérdida en el desempefio, dado que sus puntuaciones
disminuyeron entre la prueba previa y la posterior pasando de 7 a 6 y 5 a 4 respectivamente. En
los nifios JDIR y KSSQ, hubo una ganancia debido a que incrementaron sus puntos de 7a 9y de
5a7;yen el estudiante CARA la puntuacion se mantuvo igual en 8 puntos para ambas pruebas.
En el caso del grupo control, los estudiantes JFM y JSR, iniciaron con una puntuacién de 0, pero
mejoraron su desemperio, obteniendo 3 y 5 al finalizar. Se evidencio que los nifios DMP y JNM,
obtuvieron una pérdida y una ganancia respectivamente en ambas pruebas, pasando de 6 a 4 y de
6af’.
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Discusién de Resultados

Las cifras estadisticas que dan cuenta de la cantidad de personas sordas en el pais y en el
Departamento, no han sido actualizados desde el 2005 por el Departamento Nacional de
Estadistica (DANE). Ademas, al corroborarse la inexistencia de una capacitacion sobre los tipos
de discapacidades a identificar por los encuestadores, se genera una suspicacia frente a la
confiabilidad de los datos recogidos por ellos; en concreto, surge preguntas como ¢se incluyen
entre las personas con discapacidad a ancianos con disminucion en sus capacidades fisicas,
producto de su avanzada edad y del deterioro normal de su cuerpo? Situaciones de este tipo
podrian generar alteracion en las cifras, y como consecuencia hacer que las inferencias realizadas
a partir de estos datos estadisticas sean indeterminadas o imprecisas. (Quintero E. C., 2012, pag.
98).

Los datos recogidos en la caracterizacion sociodemografica permitieron dar un panorama
mas amplio de la interpretacion de los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas de
papel y lapiz, aplicadas previa y posteriormente a la implementacion del prototipo Valia — En
Sefia, dado que dieron luz acerca de los factores que inciden en el desarrollo linguistico y por

tanto en el aprendizaje de la lectura y escritura del castellano, como segunda lengua.

Durante el desarrollo de las actividades planeadas en papel y lapiz (prueba previa y
posterior) para evaluar el efecto del prototipo Valia En — Sefia, se evidencioé que hubo ejercicios
que resultaron mas complejos que otros, especialmente aquellos que obligaban a tener mayor
dominio de categorias gramaticales particulares de la lengua espafiola escrita, como por ejemplo,
“ ubicacion de conectores” dentro de una oracion, para darle cohesion, asi como la
“identificacion de las familias de palabras, verbos y sustantivos”. Fue en estas actividades en las
que se observaron mayor numero de puntuaciones bajas, especialmente en la de “familia de
palabras”; sin embargo, en la prueba posterior se mejoraron los resultados, excepto para el
estudiante RABA, del grupo experimental, quien mas reflejé “pérdidas” en las actividades, pues

2% ¢

bajo su puntuacion en “familia de palabras”, “sopa de letras” e “identificacion de sustantivos”.
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Es de anotar que este estudiante manifiesta un retraso en la estructuracion de su lengua materna,
es decir, la lengua de sefias, pues aun no tiene pleno dominio de la LSC, dado que empez6 a
conocerla 2 afios antes de realizada esta investigacion, es decir, a partir de sus 9 afos.
Adicionalmente, su entorno familiar tampoco domina esta lengua, por tanto, debe implementar
otros metodos de comunicacion con ellos, como la lectura labial, situacién que hace més lento el

fortalecimiento de esta.

Las “sopas de letras”, que implican el reconocimiento de palabras con simbolos alfabéticos,
propios de la lengua escrita, son ejercicios que se implementan con regularidad dentro del aula
de clases, lo que significa que existe una familiaridad con ellos que les facilita su resolucion, mas
que en otro tipo de ejercicios. Por otro lado, esto también se convirtié en una desventaja, dado
que produjo cierta apatia a esa repeticion, por considerarlas una actividad reiterativa. En
contraste, en el prototipo computarizado de Valia En - Sefia, el mismo tipo de actividad les
resultd mas atractivo porque, aunque eran también sopas de letras, las que alli se usaron estaban
hechas en el alfabeto dactilologico de la LSC, tenian una dinamica de dificultad (3 niveles) y una
variacion en la ubicacion de las palabras cada vez que se usaba, para evitar un mero aprendizaje

por repeticion, lo cual les resultaba mas dindmico.

La estructura tematica que compone el prototipo Valia En Sefia se hizo con base en tres
parametros: los lineamientos curriculares del INSOR, el proyecto pedagdgico de la Escuela
Normal Superior de Neiva y los Derechos Bésicos de Aprendizaje; sin embargo, durante la
implementacion del instrumento, se evidencidé que hubo ejercicios que aungue en apariencia
resultaban faciles, les significo alguna dificultad, como por ejemplo, la identificacion del titulo
del cuento: “los tres cerditos”, dado que la palabra “cerdo” se encuentra en diminutivo, mientras
que por el contexto cultural de la poblacion, este nombre ha sido sustituido por “marrano”. Sin
embargo y por fortuna, la palabra “cerditos” y “marranos”, tienen igual nimero de letras, y
efectivamente coincidieron correctamente todas las casillas destinadas para dicha palabra, por

tanto, fueron consideradas como puntos validos.
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Es evidente que existe una reorganizacion cerebral para los procesos de aprendizaje en la
poblacién sorda que ha hecho que se fortalezcan los procesos de discriminacion visual, tal y
como lo manifiesta Abrego, 2006, quien refiere que “el nifio sordo construye su mundo a través
de las sensopercepciones (visuales, tactiles, cenestésicas en general) y de la interaccidn de éstas
con lo que le rodea; va elaborando su pensamiento sin la riqueza del estimulo auditivo”. Por ello,
fue indudable identificar que en las actividades de “identificacion de personajes”, las cuales
implicaban el reconocimiento de los dibujos de personajes acordes con el cuento, dentro de un
grupo de imagenes, les resultara la actividad con las puntuaciones mas altas tanto en la prueba de
inicio como en la final. Por ello, no es posible conocer el efecto de Valia En — Sefia ya que no es
posible propiciar una mejoria en algo que desde un principio va bien. Del mismo modo, en la
actividad de “completar oracion” no fue posible hacer esta discriminacidon, no porque no lo haya
tenido, sino por el nivel de dificultad que implicd, debido a que la actividad se baso en la
seleccion de una Unica respuesta que daba la posibilidad de obtener 1 punto como maxima
puntuacion, por tanto, sus resultados apuntaban hacia los extremos “techo” en el caso de acertar

y “piso” en caso de no hacerlo.

El referente tedrico en torno a instrumentos pedagdgicos computarizados en lengua de sefias
es muy amplio; sin embargo, estan encaminados al aprendizaje de la lengua de sefias o la
implementacion de la lectura y escritura sin considerar los lineamientos curriculares propios de
la poblacién sorda. Por esta razon, es posible afirmar que no existe un corpus amplio en esta
linea de investigacion, por lo que el trayecto a seguir por investigadores en este campo se
constituye en la oportunidad para seguir ampliandolo. Ademas, versiones computarizadas de
instrumentos de este tipo, son muy exiguas, si consideramos que se cuentan entre ellas la
propuesta en esta investigacion denominada Prototipo Valia — En Sefia y las realizadas con
anterioridad por esta misma investigadora, como tesis de grado: Adaptaciones Valia y ENYIMA

System.

La experiencia de vida del psicologo Yucateco Rene Gonzalez Puerto, pone de manifiesto no
solo la dura realidad frente al aprendizaje de la lectura y escritura de las personas sordas, sino las

deficiencias en los modelos educativos alrededor del mundo, sin embargo, también deja entrever
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que aun no esta todo dicho, y que su caso es un referente que contradice la imposibilidad de
acceder a la ruta fonol6gica aun cuando la informacion fonética aparentemente esta inhibida o no
es percibida a través de la audicién, pero que él, de acuerdo a su experiencia, ha podido registrar
a través de otros mecanismos como la lectura labial, la gesticulacion y la oralidad como una
practica de su cotidianidad que le permitieron desarrollar un amplio dominio de la lectura y
escritura, con todas sus configuraciones gramaticales, las cuales refleja en sus estudios
investigativos pues ha sido ponente en diferentes congresos académicos y ha alcanzado niveles
de formacidn superior como es el caso del postdoctorado que esta por concluir. Adicionalmente,
tales de resultados dan una luz de esperanza a los procesos investigativos incluyentes que han
volcado la mirada al fortalecimiento de la lengua de sefias como lengua materna de esta

poblacion, como es el caso de este estudio.

Para la traduccion y grabacion de las actividades en lengua de sefias colombiana, la
investigadora, con base en sus investigaciones anteriores, propuso la traduccion en glosa de cada
uno de los enunciados antes de la grabacion. Esta configuracion es propia de la LS y se utiliza
para establecer palabras en castellano que permitan estructurar el texto que sera traducido a la
LSC; empero, esta organizacion carece de la coherencia sintactica de la lengua castellana, debido
a que son oraciones en las que no hay conjugacion verbal, ni se incluyen articulos ni conectores,
pero se constituyen en claves que daran origen a la contextualizacion de las sefias para imprimir
a la traduccion los elementos propios de la cultura sorda y no hacer de ella una traduccion literal,
sin gque este proceso exima el sentido de los esquemas textuales planteados inicialmente o se
distorsionen sus propdsitos. Este procedimiento resulta indispensable en cualquier adaptacion de
instrumentos para personas sordas, para que estos tengan no solo una equivalencia linguistica,
sino también una equivalencia cultural y psicologica, como lo explica Barbara Brauer en sus

estudios.

Recientemente, se aplica a los estudiantes sordos colombianos pruebas externas de
evaluacion (pruebas de estado, SABER o ICFES) estructuradas en un formato computarizado;

sin embargo, no fue posible acceder a la informacion que dé cuenta de los indices de validez y
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confiabilidad con los que cuenta dicho instrumento, ni los pilotajes que se hayan implementado

antes de su estandarizacion.

Existen instrumentos para poblacion sorda basados o adaptados de la lengua castellana, que
no tienen presente la simplicidad lexical de una lengua de sefias, ni la diferencia gramatical y
sintactica entre ambas. El trabajo del investigador que pretende adaptar un instrumento escrito en
lengua castellana a la lengua de sefias exige del encargado de la traduccion y grabacién de los
enunciados, actividades o preguntas de cuestionario, un conocimiento amplio de las
caracteristicas de las dos lenguas, asi como de las diferencias y similitudes entre ellas. De ese
modo lo entendio Brauer, quien tradujo en video las preguntas de un instrumento de evaluacion
para medir rasgos de personalidad; para ello, recurrié a sordos bilingties con nivel de escolaridad
de maestria y doctorado que ademas estaban familiarizados con el instrumento. Para esta
investigacion, debido a que los modelos linglisticos de nuestra region no cuentan con una
formacidn similar, se contd con el apoyo y la participacion de un docente bilingiie con formacion

profesional.

En 1993, Barbara Brauer llegaba al punto que le permitia la tecnologia de ese momento,
consideraba que cuando la tecnologia de video interactivo estuviera disponible y asequible, el
tiempo demandado en la aplicacion de estos instrumentos se reduciria (Daynes, 1982, citado en
Brauer). En esta investigacion el logro que se espera con la interactividad comprende otros
aspectos mas alla del tiempo. Se cree que al brindarle al estudiante una herramienta pedagdgica
que le permita la retroalimentacion del saber, de manera individual y solitaria, se le da la
posibilidad de interactuar con el computador de manera dinamica y lidica para un aprendizaje
mas pleno, que le permita ademas de tener mayor disposicion, el poder implementarlo de manera
gradual, no solo en el aula de clase sino en su tiempo libre, desde cualquier lugar donde cuente
con conectividad a internet. De este modo, se propenderia por el fortalecimiento de sus

aprendizajes en clase (de lectura y escritura) y por darle mayor autonomia en ese proceso.



132

Brauer realizé una prueba de lectura antes de aplicar su instrumento para determinar el
dominio de las dos lenguas —en su caso el inglés y la ASL. Para la aplicacion de este instrumento
se efectud la prueba previa en papel y lapiz como etapa inicial de la investigacion. Los resultados
obtenidos coinciden con lo afirmado por Torres & MOC, acerca de las dificultades que presentan
las personas sordas al enfrentarse con los formatos en papel y lapiz 0 méas estrictamente con la
lectura: “A lo largo del ultimo siglo las investigaciones sobre los niveles lectores del alumnado
con sordera han sido abundantes y reiterativas del bajo nivel lector alcanzado por esta
poblacion al terminar la ensefianza obligatoria. Mientras los oyentes por lo general adquieren
la habilidad lectoescritora con gran facilidad en sus primeros afios escolares (otra cosa bien
distinta son las aptitudes lectoras), los sordos encuentran grandes dificultades en esta misma
destreza, siendo frecuente que no alcancen nunca el nivel de lectura comprensiva, que les
convertiria en aprendices auténomos (Web de la Uni. Gallaudet de Washington para consultar
datos actualizados). (Gallaudet, s.f.) Estamos ante un problema generalizado,
independientemente del idioma oral del entorno. Valga como dato el aportado por el informe
Gillot (1998), donde se recoge que el 80% de los datos, hoy como hace un siglo, siguen siendo
analfabetos funcionales, o sea, no comprenden la lengua que leen”. (Quintero E. C., 2012, pag.
103)

Un estudio que ha dado relevancia a los procesos de inclusion fue el macroproyecto
“Equiparacion de Oportunidades™ en el proceso de admision de aspirantes en situacion de
discapacidad a entidades educativas. Con este, la Universidad Nacional de Colombia da
respuesta a algunas de las necesidades que de la poblacion sorda al presentar los exdmenes de
evaluacion en LSC, lo que confirma la importancia de implementar un canal de comunicacién de

acuerdo con las necesidades linguisticas de las personas sordas, priorizando su lengua materna.

Es evidente que existe un sin nimero de herramientas tecnoldgicas que le apuntan a la
inclusion, y mas especificamente a la poblacion sorda; sin embargo, en el caso del programa
Hablando con Julis, que ha sido galardonado en escenarios nacionales e internacionales, y
posibilita la comunicacidn de quienes tienen alguna limitacién cognitiva o fisica, a través de

simbolos con los cuales se construyen oraciones, se identificé que no fue disefiado para la
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poblacién sorda sino para quienes tienen dificultades del habla, por tanto, no est4 adaptado a la
lengua de sefias, ni propende por el aprendizaje de la lectura y escritura. Por el contrario, el
prototipo Valia En — Sefia, esté disefiado exclusivamente para la poblacion sorda y tiene como
proposito final fortalecer el aprendizaje de la lectura y la escritura, dando, asi, la posibilidad de
generar una habilidad que trascienda el mero instrumento computacional y permita dar mayor

autonomia comunicativa al estudiante sordo.

También existe una herramienta muy importante llamada Suefia Letras, con la cual el
estudiante sordo o cualquier otra persona oyente puede aprender la lengua de sefias y algunas
palabras del castellano escrito; sin embargo, no tiene una estructura tematica que permita seguir
un hilo conductor en el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura de manera organizada,
secuencial y acorde a una edad en particular, sino que esta planteado en términos generales. Por
ello, el prototipo Valia En — Sefia cuenta con una estructura tematica rigurosa y especialmente
disefiada para nifios sordos en edad escolar, siendo el Gnico instrumento construido a partir de
tres elementos fundamentales que responden a los lineamientos establecidos por una entidad
nacional especializada en personas sordas, al contexto local de la ciudad de Neiva y los
lineamientos generales y basicos del Ministerio de Educacién Nacional, para el area de lenguaje
en primaria; todos ellos incorporados en una misma estructura secuencial y dindmica que
posibilita no solo la implementacion dentro del aula de clases para el aprendizaje del castellano

como segunda lengua, sino también la ejercitacion fuera de ella para fortalecer dicho proceso.

Otras herramientas tecnoldgicas como Papelucho, El suefio de Tomas, Los tres
chanchitos, y en general varias de los cuentos y aplicaciones que ha adaptado Canales y Cedeti
(instituciones encaminadas a la produccion de material educativo para poblacién sorda), estan
encaminados a propiciar una interaccién ladica con el computador, adaptados especialmente en
lengua de sefias y basados en la estrategia del cuento; sin embargo, no tienen una estructura
curricular especifica, sino que brinda la posibilidad al nifio sordo de conocer algunos de los
cuentos tradicionales u otros nuevos, que le apuntan mas a la comprension lectora. En cambio,
Valia En — Sefia, busca fortalecer ambos procesos: lectura y escritura de manera simultanea,

porque sigue los parametros curriculares que establece el INSOR para lograr dichos fines.



134

Capitulo V

Conclusiones

El prototipo Valia En — Sefia, se constituye en una herramienta psicopedagdgica, que le
apostd a la construccion de una estructura tematica organizada y dinamica, para reunir de manera
armoniosa, en un instrumento computarizado, imagenes y videos interactivos en lengua de sefias

que contribuyeron al fortalecimiento del aprendizaje de la lectura y la escritura.

Los niveles iniciales de lectura y escritura evidenciados en la prueba “El estofado del lobo”,
fueron inferiores respecto a los obtenidos en la prueba posterior “Choco encuentra una mama”,
en donde los resultados aumentaron en la mayoria de las actividades. Sin embargo, es de precisar
que las actividades que requerian alcanzar una mayor puntuacion (Identificacion de verbos,
identificacion de sustantivos, familia de palabras y ubicacion de conectores) representaron mayor
dificultad, debido a que implicaron el reconocimiento o la discriminacion visual de la
configuracion de las letras del alfabeto espafiol para la conformacion de las palabras, es decir, la
participacion de la atencion y la memoria como primer eslabdn del aprendizaje. Ademas, en el
caso de la ubicacidn de conectores, se pone de manifiesto la diferenciacion de las estructuras
gramaticales de ambas lenguas (LSC y castellano escrito) dado que, aunque en la lengua de sefias
existen los simbolos para designar los conectores de las oraciones, estos no son implementados
en la cotidianidad y, por tanto, en las construcciones del discurso signado son omitidas, a pesar
de lo cual, el mensaje es percibido correctamente por el receptor sordo; asi por ejemplo, si el
mensaje fuese: “ Yo me voy mafiana para mi casa”, en lengua de sefias se diria: ““ yo voy casa
mia mafiana”, lo que evidencia una diferencia en la logica estructural para construir las

oraciones.

Asimismo, se pudo evidenciar que precisamente estas actividades que implicaron un nivel de
dificultad mas alto por su estructura gramatical, y en las que hubo, por ende, una menor
puntuacion (es el caso de “familia de palabras” y “ubicacién de conectores™) fueron las que

obtuvieron mayor ganancia y reflejaron, en consecuencia, el mejor efecto del instrumento para
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fortalecer el aprendizaje de la lectura y la escritura, luego del entrenamiento con el prototipo
Valia En - sefia.

El grupo control, en comparacion con el grupo experimental, tuvo un menor desempefio
tanto en la prueba previa como en la prueba posterior. Fue evidente que luego del entrenamiento
con el prototipo Valia En — Sefia, las puntuaciones del grupo experimental mejoraron en su
mayoria, pues no hubo ninguna actividad de la prueba posterior en la que obtuvieran como
resultado: O; algo distinto a lo ocurrido con el grupo control, cuyos integrantes obtuvieron
puntuaciones de 0 en la segunda prueba, es decir, que ademas de iniciar con bajas puntuaciones,
disminuyeron ain mas sus resultados. Este comportamiento fue generalizado en todos los
participantes de ese grupo, ya fuera porque obtuvieran en ambos momentos la puntuacion mas

baja o porque obtuviera puntuaciones iniciales que luego bajaron a su minima expresion.

Los resultados favorables de la prueba posterior reflejaron una ganancia respecto a la prueba
inicial y podrian reflejar un efecto positivo del prototipo Valia En — Sefia en el aprendizaje de la
lectura y escritura. Sin embargo, ain falta mucho camino por recorrer a pesar de que estos
permiten avizorar en escenario positivo para instrumentos como el aqui disefiado, aplicados a

este tipo de poblacion.

Aun cuando se ha dado reconocimiento a la necesidad de fortalecer los procesos de
inclusion, la poblacion sorda requiere de herramientas psicopedagdgicas que consideren no solo
sus particularidades linguisticas, sino que posibiliten la identificacion de los canales que
conduzcan al fortalecimiento de la lectura y escritura, de donde surgen principalmente sus

necesidades para generar una verdadera inclusion educativa y social.

Debido a las dificultades en la comprension de la lengua escrita, es indispensable que
instrumentos de ensefianza — aprendizaje implementados en el aula de clase se elaboren
atendiendo a sus necesidades; investigaciones de este tipo demuestran que de verdad se observa

con preocupacion su inclusion y equiparacion de oportunidades.
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La experiencia con las anteriores investigaciones: Adaptaciones Valia y ENYIMA System,
han permitido conocer y seguir un disefio metodoldgico riguroso y organizado. Asimismo, los
hallazgos de estos proyectos y los realizados por las investigaciones de referencia, sirvieron para
contrastar herramientas y resultados y, por tanto, a disminuir el margen de error en el
procedimiento de disefio, adaptacién, y ejecucion. Esto ha permitido definir, entre otras cosas,
que la persona mas idénea para presentar la traduccion a la lengua de sefias sea un modelo

linguistico y no un intérprete como lo han hecho en otras investigaciones.

Con base en la revision del marco referencial, se evidencio que si bien es cierto que existe un
gran numero de herramientas tecnolégicas para la poblacion sorda infantil, que propenden por el
aprendizaje de la lengua de sefias o del castellano escrito, existe una diferencia con respecto al
prototipo Valia En — Sefia, no solo porque en este prototipo confluyen ambas lenguas como un
proceso integrador basado en el aprendizaje bilingiie, bicultural, sino porque el formato de
presentacion se ha estructurado con la integracion de enunciados y opciones de respuesta a través
de iméagenes pictogréaficas con las cuales las personas sordas pueden interactuar completamente
solas con el instrumento, de manera autdnoma y dinamica. Adicionalmente, el instrumento
cuenta con una base de datos que permite almacenar informacion de manera cuantificable y
medible, lo cual posibilita la retroalimentacion y por tanto un aprendizaje mas significativo en
torno a la lectura y escritura. Las adaptaciones de los instrumentos aqui referenciados han sido
basadas en videos aislados, sin un hilo conductor y sin la integracion de un disefio curricular
como el propuesto por Valia En — Sefia. Esta diferencia pone de manifiesto que el prototipo fue
adaptado especialmente a las necesidades linguisticas de las personas sordas, permitiendo asi una

mejor manipulacién, aceptacion y comprension del contenido del instrumento.

Todas estas investigaciones que facilitan el acceso de la poblacion sorda a dispositivos
tecnoldgicos, que ayudan a su integracion a la sociedad, y que permiten gozar de las
investigaciones de este tipo, requieren de apoyo tecnoldgico, cientifico y econdmico de entidades
gubernamentales, para el desarrollo de instrumentos que hagan posible una mejor atencion a las

necesidades de la educacion de las personas sordas.
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La continuacion de proyectos como el disefiado en esta investigacién podrian contribuir a

garantizar una educacién mas equitativa y eficiente en los estudiantes sordos de primaria.



138

Recomendaciones

Implementar la misma herramienta metodolégica disefiada en esta investigacion, pero con
otros cuentos clasicos, para establecer no solo la comparacion del efecto de cada cuento en
particular con respecto al implementado aqui, sino para conformar un banco de herramientas
psicopedagdgicas que contribuyan al fortalecimiento del aprendizaje de la lectura y la escritura,

sin tener que reformular nuevas estrategias.

Desarrollar el prototipo computarizado dentro de un dominio comercial, para garantizar su
mantenimiento en linea, por un periodo considerable, dentro de los estandares de seguridad
informaticos y que garantice su implementacion de manera ininterrumpida por el tiempo en que

se necesite.

Replantear aquellas actividades en las que las puntuaciones tuvieron un efecto techo, pues no
permitieron establecer la variabilidad (ya sea porque fueron muy faciles y todos las completaron
sin dificultad, independiente de la condicion o porque la maxima puntuacion posible se baso en

un solo punto).

Disefiar y validar un instrumento de observacion sistematica que permita ejercer mayor

control sobre las variables externas que puedan incidir en los resultados.

Realizar la fase de entrenamiento del prototipo Valia En — Sefia, durante un periodo mas
prolongado para determinar si los resultados de la prueba inicial generan mayores “ganancias” en

la prueba final, que los obtenidos en este estudio.

Aplicar el prototipo Valia En — Sefia a una muestra mas grande tanto del grupo control,

como del grupo experimental, y poder obtener resultados mas generalizables.
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Implementar el instrumento en otro contexto sociodemogréfico y comparar los resultados

con los encontrados en este estudio para establecer su incidencia.

“Para que se puedan hacer inferencias generalizables a la poblacién sorda del departamento del Huila
se deben tener en cuenta que los datos sociodemograficos sean homogéneos, cumpliéndose a cabalidad

con los criterios de inclusion y exclusion para la seleccion de la muestra”. (Quintero E. C., 2012).

El investigador en este campo debe manejar la lengua de sefias o estar acompafiado y
asesorado en el proceso de grabacién de los items de un profesional en la lengua castellana y que
domine la lengua de sefias (Quintero E. C., 2012).

Crear una linea de investigacion en psicologia y educacion sobre el sustento tedrico de este
proyecto, que propenda por el desarrollo de herramientas tecnoldgicas psicoeducativas que
propicien el fortalecimiento no solo de la lectura y escritura como segunda lengua sino del

aprendizaje de todas las areas del conocimiento.
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Anexos

Anexo 1. Consentimiento informado

Consentimiento informado

Yo , identificado con documento de identidad No

, manifiesto que he sido informado (a) sobre los objetivos y procedimientos

utiizados, en la realizacién del trabajo que tiene como fin: “Efectos del prototipo VALIA En —

Sefia, en el proceso de adquisicion de la lectura y escritura de los nifios y nifias sordas™, el
cual se adelanta como requisito para la obtencion del titulo de Maestria en Educacion para
la Inclusién otorgado por La Universidad Surcolombiana

Mediante el actual documento autorizo a la autora de ésta investigacion, Eneida Constanza
Quintero, identificada con C.C 36.308.125 de Neiva para registrar la informacion suministrada por
medio videografico, fotografias y en formato escrito; por la Institucion Educativa Escuela Mormal
Superior de Meiva: a través de sus Docentes, Interpretes y Estudiantes sordos vy por medio de

encuestas previamente acordadas, la aplicacion prototipo WVALIA En — Sefia (programa).

La informacion obtenida sera usada para analizarla y publicarla exclusivamente como parte del
proceso investigativo, siendo igualmente enterado (&), que dicha participacion en el estudio no
representa ningln riesgo para la integridad de los estudiantes sordos paricipantes, y el cual se
encuentra clasificado como investigaciones sin riesgo segln el articulo 11 de la Resolucion 008430
de 1993 en la que se establecen las normas académicas, técnicas y administrativas, para la
investigacion en =salud, v atendiendo a lo planteado en su TITULOD Il del CAPITULD | relacionado
con LA INVESTIGACION EN SERES HUMANOS EN LOS ASPECTOS ETICOS.

De igual manera, ésta investigacion debera hacer parte del sigilo profesional, ademas contaré
permanentemente y durante el desarrollo del estudio, con la opcion de retirar mi consentimiento en
el momento que en la insfitucion a la gque represento asi lo considere, como también existe el
compromiso por parte de la investigadora de dar a conocer los resultados: del instrumento adaptado
a la lengua de senas colombiana, teniendo en cuenta las condiciones y restricciones de los derechos

de autor.

Mombre

Cargo

Firma
C.C
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. Es repitente Si N
. Estrato socioeconémico:

Anexo 2. Cuestionario Sociodemografico

CARACTERIZACION SOCIODEMOGRAFICA VALIA - EN SENA

. Nombre: Edad:

Lugar de

nacimiento: Grado de escolaridad:

Género:
a. Masculino
b. Femenino

. Estado civil:

a. Soltero (a)

b. Con novio (a)
c. Union libre

d. Casado (a)

e. Divorciado (a)
f Viudo (a)

No

Tipo de sordera:
a. Sordera prelocutiva (Antes de adquirir el habla)
b.  Sordera postlocutiva (Después de adquirnir el habla)

Grado de pérdida auditiva

a. Leve (20 a 40 db)

b. Moderada (40 a 70 db)

c. Severa (70 a 90 db)

d. Profunda (mas de 90 db)

e. Cofosis (por encima de 120 db)

Edad en la que se presento la sordera
a.DeOal afio
b. De 2 a 5 afios
c. De 6 a 10 afios
d. De 11 a 15 afios
e. De 16 o mas afios

Causas de la sordera

a. Adquinidas

1. Prenatal (antes de nacer)
2 Perinatal (durante el nacimiento)
3. Posnatal (Después del nacimiento)

b. Hereditaria

10. ;Esta afiliado a algun régimen de salud?:

a.

b.

S1
No
Especifique cual:

20.
21,

[
n

30.

¢ Cual es la materia mas facil de aprender?

En caso de tener dificultades académicas, (Cuales son las razones por las que considera

que las presenta? (puede marcar maximo dos)
Meétodo de ensefianza del maestro

Falta de ayudas visuales
. Falta de apoyo familiar
Falta de apoyo institucional

pan op

. ¢Cual es el método de educacién que mas le gusta?

a. Incluido con las personas oyentes y sordas
b. Trabajar solamente con personas sordas
c. Trabajar solamente con personas oyentes

. {Con que material le gusta estudiar mas?

a. Imagenes
b. Texto
c. Video
d. Audio

. (Cual consideras que es tu nivel de lectura?

=

. Bajo

b. Medio

c. Bueno
d. Excelente

. (Cual consideras que es tu nivel de escritura?

e. Bajo

f Medio
g. Bueno

h. Excelente

. ¢Qué te gustaria estudiar a futuro?
.(Cual es la dificultad mas grande que encuentras en tus actividades dianas?

. (Es empleado?:

a. S1
b. No
Especifique que empleo tiene:

. Formato del material en que se presentan las clases diarias

. ¢Participa en actividades recreativas?

a. S1
b. No
Especifique cual o cuales:

Tiene Ingresos economicos:(s1 su Rta es Si contintie con el punto 24 de lo contrario pase al

25)
a. S1
b. No
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Anexo 3. Fotografias de la adecuacion del escenario y logistica

Fotografia 1. Adecuacién Especial para las Traducciones en LSC

Fotografia 2. Traduccidn simultanea
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Fotografia 4. Uso de Implementos de Grabacién Caseros
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Anexo 4. Imagen o logo del prototipo Valia En — Sefia

@ Comunicacion

Teclado —

\ computador<

La variedad de
colores hace
referencia a la
diversidad y ,
ulticulturalidad.

Construccion

silabica que la .

madre sorda de ’ @gr?r:r(‘)?;c(ijgnla

la investigadora >— .

ha logrado para ‘emocional, hace
poder referirse a r(_efgr'enma alas

I—iéice,_,aﬁlusién a dosideas: la de EMar’

y la de estar configurado “en sefias”

Figura 29. Descripcion del Logotipo Representativo
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Explicacion de la imagen representativa del programa

La imagen que representa al prototipo Valia En — Sefia, reune dos aspectos fundamentales.

1. El'nombre VALIA, que se deriva de una construccion silabica que la madre de la
investigadora ha logrado para poder referirse a su HIJA, debido a que ella es una persona Sorda
profunda prelocutiva. Es decir, que el nombre ha adquirido una connotacién simbolica familiar,

por tal raz6n el nombre es un homenaje a ella.

2. La sena “comunicacion”, que esta integrada a la sefia de “teclado”, (para hacer referencia
al computador). Estas dos sefias, fueron seleccionadas en un consenso con modelos linguisticos
para indicar que sera un programa ajustado especialmente a las caracteristicas lingisticas de la
poblacion sorda y con la intencionalidad de propiciar los procesos de comunicacion con el

entorno y mediados por la tecnologia.

3. Las palabras En — Sefias, tienen el proposito de integrar dos acepciones, la de ensefiar y la

de estar configurado en lengua de sefas.

1. Lavariedad de colores da cuenta a la “diversidad” desde todos los enfoques.
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Anexo 5. Formato de autorizacion de aportes técnicos y metodoldgicos

VALIA En - Sefia

Yo , identificado con Doc Mo
. manifiesto que he sido bien informado (a) sobre los |
objetivos y procedimientos utilizados en Ia realizacion del trabajo que tiene como
nombre: “Efectos del prototipo VALIA En — Sefia, en el proceso de adquisicion de
la lectura y escritura de los nifios y nifias sordas”, el cual se adelanta como
requisito para la obtencién del titulo de Maestria en Educacion para la Inclusién
otorgado por La Universidad Surcolombiana.

Mediante el actual documento autorizo a, Eneida Constanza Quintero estudiante
de la Universidad Surcolombiana, identificada con cedula de ciudadania No
36308125 de Neiva para utilizar e incluir los aportes gue he realizado en este
proyecto, sin que esta contribucion genere a mi favor derechos de propiedad
intelectual, inclusién de créditos en su presentacion final, o reclamaciones
pecuniarias de ninguna indole. Los aportes, sean estos de caracter técnico,
metodologico, o de ofra caracteristica, hacen parte integral del proyecio de
investigacion.

En mi calidad de programador, reconozco que para la elaboracion del programa
Valia En — Sefia, recibi de parte de la investigadora Eneida Constanza Quintero,
todas las orientaciones y material tematico, pedagdgico, metodolégico y visual,
como imagenes de fondo, iconos, imagenes fijas, logos y videos, que se
constituyen de su propiedad y esta sujeto a derechos de autor, por tanto no
pueden ser empleados en ningdn otro proyecto, material similar, o distribuidos a
terceros sin la autorizacion de la investigadora.

Con la firma del presente documento declaro que el plazo maximo pactado para la
enfrega del capitulo | del aplicativo, totaimente ferminado sera:
, entiendo gue el incumplimiento de dicha fecha estara
sujeto a las implicaciones legales gue establece 1a ley Colombiana.

Se firma en alos dias del mes de de 2016,

Firma -
cC.C
Profesion:

Testigo:
C.C
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Anexo 6. Disefio, y materializacion de la maqueta grafica del prototipo

Pantalla principal

{ Capitulo 1

Crear usuarios con caracteristicas de administrador o de estudiantes

)\ En-Sefa /
) f




Ver el cuento por escenas

Actividad para la fase de entrenamiento o practica

Actividad 1 Nivel 1
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Actividad 1 Nivel 2

Actividad 1 Nivel 3
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Actividad 3 Nivel 1

' VOO‘

o Enunciado




162

Actividad 3 Nivel 2

Actividad 3 Nivel 3
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Actividad 8 Nivel 1

Actividad 8 Nivel 2
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Actividad 9 Nivel 2
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