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RESUMEN DEL CONTENIDO: (Maximo 250 palabras)

Este trabajo esta orientado a la contribucion de las Practicas de Campo en la conservacion
de los Ecosistemas Estratégicos del departamento del Huila, teniendo en cuenta la visién
de Olaya y Sanchez (2003). La poblacion de estudio correspondié a 26 estudiantes entre
los 13 y 15 afios pertenecientes a la Institucion Educativa José Reinel Cerquera del

municipio de Palermo — Huila.

Ahora, metodolégicamente orientamos esta investigacion desde un enfoque mixto. En
cuanto al instrumento de recoleccion de informacion, diseflamos un cuestionario de 12
preguntas abiertas, el cual fue sometido a la validacion de 4 expertos. Una vez aplicado, a
partir de las respuestas obtenidas, generamos un sistema de 12 categorias en torno a la
conservacion de Ecosistemas Estratégicos Huilenses, las cuales fueron analizadas
manera cuantitativa mediante el Software SPSS 21, y de manera cualitativa, realizando un
analisis de contenido para cada una de estas categorias.

Finalmente, propusimos una estrategia didactica compuesta por 7 guias didacticas
orientadas a trabajar el tema de conservacion de Ecosistemas Estratégicos a nivel
educativo. Resaltamos que, en este documento, exponemos solo una parte de la

investigacion debido al espacio con el que se cuenta.

ABSTRACT: (Mdaximo 250 palabras)
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This work is oriented to the contribution of Field Practices in the conservation of Strategic
Ecosystems of the department of Huila, taking into account the vision of Olaya and
Sanchez (2003). The study population corresponded to 26 students between the ages of
13 and 15 belonging to the José Reinel Cerquera Educational Institution of the municipality
of Palermo - Huila. Now, methodologically we guide this research from a mixed approach.
Regarding the information collection instrument, we designed a questionnaire with 12 open
guestions, which was submitted to the validation of 4 experts. Once applied, from the
responses obtained, we generated a system of 12 categories around the conservation of
Huilenses Strategic Ecosystems, which were analyzed quantitatively using the SPSS 21
Software, and qualitatively, performing a content analysis for each of these categories.
Finally, we proposed a didactic strategy made up of 7 didactic guides aimed at working on
the conservation of Strategic Ecosystems at an educational level. We emphasize that in

this document, we present only part of the research.
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Sintesis

Este trabajo esta orientado a la contribucion de las Practicas
de Campo en la conservacion de los Ecosistemas Estratégicos
del departamento del Huila, teniendo en cuenta la vision de
Olaya y Sanchez (2013). Para estos fines, orientamos esta
investigacion desde un enfoque mixto. En primera medida, se




disefi6 un cuestionario, el cual fue sometido a la validacion de
expertos en esta tematica.

Resaltamos que las respuestas obtenidas en este cuestionario
fueron analizadas de manera cuantitativa mediante el
Software SPSS 21, y de manera cualitativa, realizando un
analisis de contenido a partir de una variedad de categorias
propuestas en este trabajo para la tematica de Ecosistemas
Estratégicos.

En cuanto a la poblacién de estudio, esta correspondio a 26
estudiantes entre los 13 y 15 afios pertenecientes a la
Institucion Educativa José Reinel Cerquera del municipio de
Palermo — Huila.

Asi mismo, entre los problemas mas relevantes hallados en
esta investigacion se encuentran el desconocimiento del
estudiantado acerca de los ecosistemas, sus interacciones entre
los factores bioticos y abidticos. Por otro lado, se resalta que
sus ideas son reduccionistas respecto a los Ecosistemas
Estratégicos y las caracteristicas culturales, sociales vy
educativas que le brindan esta denominacion.

Finalmente, a partir de estos hallazgos disefiamos siete guias
tematicas en las que se incluian las Salidas de Campo y otro
tipo de actividades que permiten una ensefianza
contextualizada por parte de estudiantado.

Palabras clave

Ecosistemas Estratégicos, Practicas de Camp, Ensefianza de
las Ciencias, Conservacion.

Fuentes

160

Problema

Para empezar, resaltamos que educar implica que los
estudiantes desarrollen actitudes encaminadas a lograr
aprendizajes significativos, entre los cuales se encuentran:
desarrollar actitudes personales adecuadas, adquirir habitos de
rigor en el trabajo cientifico, valorar la repercusion social que
tienen las ciencias, entre otras.

En cuanto a la ensefianza de la biologia, encontramos que su
aprendizaje ha estado caracterizado por generar un nivel de
desinterés hacia su aprendizaje debido a que su estudio se ha
orientado de manera tradicional, generando asi un desligue
entre los estudiantes, el medio ambiente y las repercusiones
de las actividades humanas con este (Gavidia y Cristerna,
2000). Asi mismo, esta situacion ocasiona que no se




desarrollen actitudes de carécter cientifico como: la
realizacion de hipotesis, la socializacion y elaboracion de
informes, la manipulacion de instrumentos, el planteamiento
y resolucion de problemas del contexto (Banet, 2000), en
nuestro caso, relacionados con la conservacion de los
ecosistemas estratégicos del Huila.

Quisimos centrarnos en el tema de conservacion de
Ecosistemas Estratégicos debido a que en los Gltimos afios se
ha visto una gran desconexion entre la escuela y los problemas
del contexto, por ejemplo: en cuanto a las construcciones
alrededor del Humedal “Los Colores”, la contaminacion del
“Desierto de la Tatacoa”, la caza ilegal de especies en
diferentes espacios ambientales, entre otras. De esta manera,
consideramos que es necesario que desde las instituciones
educativas se puedan generar espacios que permitan al
estudiantado tomar una postura critica frente a las diferentes
problematicas ambientales.

Ademas, en nuestra experiencia como estudiantes y docentes
hemos apreciado que, cuando se trabajan tematicas referentes
a la Ecologia, casi siempre se hablan de ecosistemas que se
encuentran en otras partes del mundo, por ejemplo
“Yellowstone National Park” y claro, no desmeritamos la
importancia de estos ambientes naturales ubicados en otros
lugares. No obstante, creemos que es necesario centrarnos en
nuestro contexto y mas al conocer que Colombia se encuentra
“Megadiverso”, albergando el 70% de la biodiversidad
mundial (Romero, Cabrera y Ortiz, 2008).

En cuanto a las Practicas de Campo, consideramos que estas
se posesionan como estrategias educativas invaluables para la
generacion de competencias propias de las Ciencias como la
observacion, la descripcion, la investigacion, entre otras.
Ademas, permite que se generen actitudes de valoracion hacia
el medio ambiente. En nuestro caso, nos parece fundamental
el abordaje de las Précticas de Campo desde la perspectiva de
los Ecosistemas Estratégicos como una posibilidad para la
generacion de este tipo de actitudes en pro de la conservacion
y mas al tener en cuenta que en nuestro departamento




contamos con espacios naturales como el Jardin Botanico
“Bertha Hernandez de Ospina”, el desierto de la Tatacoa, el
Parque Nacional Natural “Cueva de los Guacharos”, El
humedal “El Curibano”, la laguna Santa Barbara.

Por dltimo, resaltamos que la Institucion Educativa José
Reinel Cerquera colinda con la “Laguna Santa Barbara”,
ecosistema que alberga diversas especies de fauna y flora,
pero que se encuentra en una desconexion con los procesos
que se dan al interior de la escuela. Por lo cual, el desarrollo
de esta investigacion aportaria de manera significativa al
aprendizaje de la Biologia.

Pregunta problema

¢Como contribuyen las Practicas de Campo en la ensefianza
sobre la conservacion de los Ecosistemas Estratégicos del
Huila con estudiantes del grado séptimo de la Institucion
Educativa Joseé Reinel Cerquera del municipio de Palermo
(Huila)?

Objetivos

Objetivo General

Establecer la contribucién de las Practicas de Campo en la
ensefianza sobre la conservacion de los Ecosistemas
Estratégicos en estudiantes del grado séptimo de la Institucién
José Reinel Cerquera del municipio de Palermo — Huila.
Objetivo Especifico

o Sistematizar las concepciones que han construido los
estudiantes sobre la conservacion de los ecosistemas
estratégicos, el aprendizaje en ambientes naturales y su
relacién con las Practicas de Campo.

o Identificar las dificultades de aprendizaje del
estudiantado acerca de la conservacion de los ecosistemas
estratégicos, los ambientes naturales y su relacion con las
Préacticas de Campo.

o Construir una secuencia didactica que favorezca la
ensefianza acerca de los ecosistemas estratégicos en
ambientes naturales a través de Practicas de Campo.

Poblacion

26 estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa
José Reinel Cerquera.

Metodologia

El presente trabajo cuenta con una metodologia de tipo mixto
(cuantitativo y cualitativo), de tipo no experimental. En cuanto
al enfoque cuantitativo, este realizO mediante pruebas no
paramétricas haciendo uso del software SPSS. Por otra parte,
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para el enfoque cualitativo se gener6 un sistema de categorias
teniendo en cuenta las respuestas del estudiantado, las cuales
fueron descritas mediante el analisis de contenido y
posteriormente, analizadas teniendo en cuenta la teoria
pertinente.

Finalmente, resaltamos que disefiaron 7 guias tematicas con
base a los resultados obtenidos en el cuestionario.

Resultados

La investigacion entrega un sistema de categorias Yy
subcategorias basados en los conocimientos de los 26
estudiantes de la Institucion Educativa José Reinel Cerquera,
acerca de los Ecosistemas Estratégicos, su conservacion y las
Précticas de Campo.

Asi mismo, se generaron analisis estadisticos, los cuales
fueron posteriormente analizados teniendo en cuenta algunas
variables sociodemogréficas como edad, sexo, estrato,
motivacion, entre otras. Resaltamos que esto es importante,
debido a que pudimos encontrar que la mayoria de los
estudiantes se encuentran en un nivel reduccionista de
conocimiento frente a los Ecosistemas Estratégicos.
También, se hace entrega de 7 guias que incluyen Practicas de
Campo para trabajar la tematica de los Ecosistemas
Estratégicos y su conservacion, teniendo en cuenta el
desarrollo de competencias actitudinales, procedimentales y
conceptuales.

Conclusiones

Teniendo en cuenta la investigacion que desarrollamos acerca
de las Practicas de Campo en la ensefianza de los Ecosistemas
Estratégicos, consideramos que es importante tener en cuenta
lo que exponemos a continuacion:

Es necesario que en las mallas curriculares del éarea de
Biologia se puedan incluir tematicas como la de Ecosistemas
Estratégicos, que permitan al estudiantado conocer su
contexto, entender su relevancia y, por tanto, generar actitudes
hacia la conservacion de estos. Ademads, consideramos que
esto es importante debido a que en el departamento del Huila
encontramos variedad de zonas naturales con caracteristicas
biologicas, culturales y en general sociales, que deberian
convertirse en una manera de estudiar las Ciencias desde las
aulas de clase.

Por otro lado, creemos que es necesario incluir en las practicas
educativas de la Biologia estrategias pedagdgicas como lo son
las Practicas de Campo debido a que estas ofrecen al
estudiantado oportunidades educativas de incuestionable
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valor, por ejemplo, las relacionadas con la dimension afectiva,
cognitiva y ambiental.

Tipo de trabajo Investigacion definida.

Autor del RAE y fechade ~ KIMBERLY LUCIA ANTOLINEZ RAMIREZ
elaboracién 26 de octubre de 2020
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LINEA DE INVESTIGACION

Este trabajo de investigacion lo situamos en la linea de investigacion denominada Educacién y
Pedagogias Criticas y Didacticas Alternativas, en la cual segin el grupo PACA, tiene como
propdsito debilitar el caracter instrumental que las Politicas Publicas a nivel nacional, regional e
institucional le han asignado al proceso pedagogico. Desde esta se quiere asumir a la pedagogia
como un proceso de interaccién intencionado, de manera que abre la posibilidad de investigacion
sobre problematicas inherentes a la concepcién, la mediacion, la accion y la reaccion de la

pedagogia y la didactica como acciones caracterizadas por su esencia alternativa y critica.
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1. INTRODUCCION
Esta investigacion la planteamos desde la temética de los Ecosistemas Estratégicos y su
conservacion, un tema que es poco trabajado en las escuelas a pesar de su gran importancia. En
este sentido, partiendo de lo dicho por Olaya (2011), los Ecosistemas Estratégicos poseen
productos, atributos y funciones naturales, indispensables para mantener la vida animal, vegetal y
permitir la supervivencia de la especie humana como ser bioldgico y cultural. Ademas, estos son
indispensables para mantener recursos de gran valor paisajistico y otros componentes
excepcionales del patrimonio natural y cultural, tanto de los colombianos como de toda la
humanidad (Olaya y Sanchez, 2003). En el plano educativo, esta categorizacion propone que estos
ecosistemas puedan ser espacios de actividades educativas y cientificas, tal y como se propone en
este estudio.
Asi mismo, resaltamos que el departamento del Huila cuenta con ecosistemas de gran relevancia
para el mantenimiento de la biodiversidad y la conservacion de especies en peligro de extincion y,
por tanto, las Salidas de Campo toman un papel prioritario en la conservacion de los ambientes
naturales como los son los Ecosistemas Estratégicos. En concreto a nivel del departamento del
Huila contamos con variedad de entornos naturales, por ejemplo: Picachos, Guacharos, Distrito
Regional de Manejo Integrado — La Tatacoa, Parque Cerro Banderas Ojo Blanco, Cerro Paramo
Miraflores, Parque Natural Regional la Siberia — Ceibas, Parque Natural Regional Paramo de las
Oseras (Amortegui, 2018).
Ahora, durante la lectura de nuestro trabajo se podra encontrar la estructura que presentamos a
continuacion:
En el apartado 1 Antecedentes, mostramos algunas investigaciones que se han realizado a nivel
internacional y nacional acerca del uso de las Practicas de Campo para diferentes tematicas en el

area de la Biologia. En cuanto a las investigaciones regionales, resaltamos que solo se encontré un
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estudio relacionado con los Ecosistemas Estratégicos y las Instituciones Educativas, asi mismo, se
presentan investigaciones en las que se utilizan las Précticas de Campo como estrategia de
aprendizaje de la Biologia.

En el apartado 2 y 3 Planteamiento del problema y Objetivos realizamos la descripcion de nuestro
problema de estudio, dejando en evidencia la necesidad de generar estrategias educativas en las
que se promuevan actitudes hacia la conservacion de Ecosistemas Estratégicos en el departamento
del Huila. En ese sentido, partimos de la ensefianza de la Biologia, seguidamente hablamos de las
Practicas de Campo, los Ecosistemas Estratégicos, la biodiversidad en Colombia y el Huila,
finalizando con la pregunta problema y la formulacion de los objetivos.

Mientras tanto, en el apartado 4 Justificacion, argumentamos la importancia que tiene realizar esta
investigacion en el departamento del Huila, teniendo en cuenta la variedad de sistemas naturales
que se encuentran. Asi mismo, planteamos que es menester orientar de manera diferente la
ensefianza de la Biologia para permitir que los estudiantes sean ciudadanos activos y criticos frente
a los problemas que se vivencian en el contexto.

Ahora, para presentar un soporte tedrico de nuestra investigacion, en el apartado 5 generamos un
Marco Tedrico desde la perspectiva de la didactica de las Ciencias, los Ecosistemas Estratégicos,
las Salidas de Campo y la biodiversidad para Colombia y el Huila.

Posteriormente, en el apartado 7 Resultados y Discusion presentamos los analisis descriptivos de
las concepciones del estudiantado, basados en las categorias halladas por medio del cuestionario
aplicado. Después, presentamos los analisis estadisticos realizados por medio del software SPSS
21 con base a las categorias y algunas variables sociodemograficas como Sexo, Edad y Estrato.
Cabe resaltar que todos los resultados fueron contrastados tedricamente, teniendo en cuenta los

antecedentes y el marco teorico realizado en esta investigacion.
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El documento finaliza con el apartado 8 Conclusiones a las que hemos llegado con base al
desarrollo de nuestra investigacion, la estrategia didactica generada, los resultados estadisticos
obtenidos y el andlisis de contenido realizado a las respuestas generadas por el estudiantado en
cuanto a la tematica a investigar.

En los Anexos mostramos de manera completa el cuestionario y el formato de validacion en donde
se presentan las sugerencias realizadas por cada uno de los expertos. Asi mismo, mostramos las
guias desarrolladas para la temética objetivo de esta investigacion y la planificacion de cada una
de las clases. Por ultimo, se presentan las Referencias Bibliograficas que tuvimos en cuenta en

este estudio.
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2. ANTECEDENTES

El presente estudio forma parte de una investigacion que basamos en el uso de las précticas de
campo como estrategia de ensefianza sobre la conservacion de los Ecosistemas Estratégicos del
Huila, permitiendo que se generen estrategias que permitan el estudio de la Biologia en contexto.
Ademaés, buscamos generar una integracién de conocimientos que refuercen habilidades y
destrezas de tipo cientifico, utilizando materiales especificos muy cercanos a los utilizados por los
cientificos (Cafial, 2011).

Es importante resaltar, que esta propuesta surge a partir de la necesidad de encontrar estrategias
que permita promover actitudes de conservacion hacia los Ecosistemas Estratégicos en los
estudiantes del grado séptimo de la institucion Educativa José Reinel Cerquera, teniendo en cuenta
las dificultades que se presentan para utilizar lo visto en clases, en la solucion de problematicas de
la vida cotidiana como lo es, la actual crisis ambiental, la poca importancia que se le da al cuidado
de los ecosistemas, entre otras.

Teniendo en cuenta esto, realizamos una revision documental en revistas electronicas; haciendo
uso de bases de datos como Science Direct, Dialnet y Scielo y revistas especializadas en educacion
y ensefilanza de las Ciencias, como: Revista TED: Tecné, Epistemé y Didaxis

(https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TED), Ensefianza de las Ciencias: Revista de

Investigacion y Experiencias Didacticas (https://ensciencias.uab.es/), Revista Electronica de

Ensefianza de las Ciencias (http://reec.uvigo.es/), entre otras, entre los afios del 2009 al 2017.

Ademas, hicimos uso de las memorias producto de congresos internacionales como el Congreso
Nacional de Investigacion en Educacion en Ciencias y Tecnologia 2016 e internacionales como el
Congreso Internacional sobre Investigacion en Didactica de las Ciencias y el Congreso

Internacional sobre Formacion de profesores de Ciencias 2017.


https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TED
https://ensciencias.uab.es/
http://reec.uvigo.es/
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En este orden de ideas, ha cobrado auge y valor significativo dentro de la comunidad académica la
implementacion de las Précticas de Campo en las tematicas del area de Ciencias Naturales. A

continuacidn, resefiamos algunos estudios a nivel internacional, nacional y regional:
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2.1 Antecedentes Internacionales

Para este apartado, resaltamos que encontramos estudios entre los afios 2009 y 2017, basados en el
uso de los trabajos practicos, concepciones y percepciones de futuros maestros en Ciencias, sin
embargo, no se encentraron acerca del uso de los Ecosistemas Estratégicos en la ensefianza de las
Ciencias.

Para empezar el trabajo realizado por Legarralde, Vilches y Darrigran (2009), tenia como objetivo
contribuir a la formacion integral de profesores de Ciencias Biologicas mediante el uso de una
salida de Campo, de manera que se le diera una valoracion didactica a esta. En este sentido, entre
las conclusiones mas relevantes se encuentra que el trabajo de campo favorece el desarrollo de
destrezas y habilidades del estudiante, propiciando una vision holistica de la realidad.

Asi mismo, Rios y Ruedas (2009) utilizaron el trabajo de campo como una estrategia para captar la
complejidad de la realidad dirigida a futuros docentes en ciencias naturales, captando la opinion de
estudiantes de la mencion Ciencias Naturales en la UPEL Maracay- Venezuela sobre estrategia de
ensefianza en asignaturas del area cientifica desde una perspectiva compleja.

En el ambito escolar encontramos Unicamente la investigacion realizada por Toro y Morcillo
(2011), en la cual se buscaba destacar el papel de las actividades de campo para contribuir a la
alfabetizacion cientifica y ambiental de los estudiantes, motivandolos hacia el estudio de las
Ciencias Naturales, mediante encuestas y entrevistas, partiendo de la necesidad de integrar la
geodiversidad en el curriculo educativo.

Por su parte Costillo, Borrachero y Cubero (2012) se centran en analizar la importancia de las
salidas al medio natural en futuros profesores de Biologia y Geologia dentro del proceso de

ensefianza aprendizaje.
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Inclusive, encontramos una propuesta de actividades “fuera del aula” realizada por Cantdn,
Hurtado y Vilches (2013) acerca de la sostenibilidad para la formacion del profesorado.
Igualmente, tuvimos la oportunidad de leer investigaciones la evolucion del autoaprendizaje como
la realizara por Saez y Cortés (2013), en donde el principal objetivo era identificar e interpretar
cdémo evoluciona el autoaprendizaje de los maestros en formacion y sus destrezas metacognitivas,
alo largo de una actividad préctica, a través del analisis de las grabaciones en video de las practicas
realizadas.

También, hallamos estudios centrados en indagar acerca de las concepciones, practicas y nivel de
satisfaccion del profesorado acerca de las practicas de campo, explorando al mismo tiempo su
relacion con el curriculo de la asignatura de Biologia de educacion secundaria superior y los
programas de formacion inicial del profesorado (Toro, 2014).

En cuanto a trabajos précticos variados (trabajo de laboratorio, de campo, entre otros) pudimos
obtener algunos basados en la recoleccion de las percepciones de los futuros maestros acerca del
uso del laboratorio, huerto escolar y visitas a centros de naturaleza en Primaria (Vilches y Escobar,
2014).

Finalmente, Zamotta et al., (2014) explor6 el perfil académico y la actitud sobre acerca de la
geologia del profesorado de ciencias de la ESO, analizando las dificultades que retraen a los
docentes acerca de las salidas de campo y recogiendo las claves positivas de aquellos que hacen

uso de estas.
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Titulo y Autor

Obijetivos

Metodologia

Conclusiones

El trabajo de campo:
una estrategia para
captar la complejidad
de la realidad dirigida
a futuros docentes en
ciencias naturales.

Rios y Ruedas
(2009).

Captar la opinion de estudiantes
de la mencion Ciencias
Naturales en la UPEL Maracay-
Venezuela, acerca del trabajo de
campo como estrategia de
ensefianza en asignaturas del
area cientifica desde una
perspectiva compleja.

Se basé en un disefio no experimental, a
nivel descriptivo y bibliografico, apoyado
en investigacion de campo. La técnica fue
la encuesta y el instrumento el cuestionario
de respuestas cerradas, politomicas de
escala Likert, aplicado a una muestra del
tipo censal. Se validd utilizando el método
de expertos

El trabajo de campo favorece el
desarrollo de destrezas y habilidades del
estudiante, propiciando la  vision
holistica de la realidad, permitiendo
captar la complejidad de esta. Su
aplicacién didactica es una herramienta
provechosa para la formacion de los
futuros docentes de Ciencias Naturales.

El trabajo de campo
en la formacion de los
profesores de
Biologia. Una
estrategia  didactica
para  mejorar la
practica docente.

Legarralde, Vilchesy
Darrigran (2009).

la formacion
integral de los  futuros
Profesores en Ciencias
Bioldgicas, utilizando como
estrategia  las  actividades
préacticas en el marco de una
salida al campo, y de esta forma,
propiciar su valoracion desde el
punto de vista didactico para la
ensefianza de la biologia.

Contribuir a

Para el desarrollo de este trabajo se
realizaron una serie de intervenciones hacia
dos catedras (“Biologia general” y
“Biologia de  Invertebrados”)  del
profesorado en Ciencias Bioldgicas de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion. Ya en cuanto al trabajo de
campo, éste de dividio en cuatro etapas:

1 etapa: Se disefia el trabajo de campo.

2 etapa: Se asignan las actividades que cada
uno realizara en el campo.

3 etapa: Procesamiento de las muestras
obtenidas durante el trabajo de campo.

4 etapa: Elaboracion de informes finales.

El desafio de los docentes es generar
estrategias de ensefianza tendientes a
comprender la diversidad de las
practicas en el aulay sus potencialidades
con el objeto de mejorarlas. Una
estrategia como las practicas de campo
propician a formulacion de
explicaciones  congruentes 'y la
activacion de toma de decisiones
responsables y metddicas basadas en la
reflexion e investigacién en el campo.

Las actividades de
campo en educacion
secundaria. Un
estudio comparativo
entre Dinamarca Yy
Espafia.

Toro y Morcillo
(2011).

Destacar el papel de las
actividades de campo para
contribuir a la irremplazable
alfabetizacion  cientifica vy
ambiental de los estudiantes, asi
como para aumentar su
motivacion por el estudio de las
ciencias naturales

Se sintetizan algunas caracteristicas
relevantes acerca del uso de las practicas de
campo y se comparan las principales
peculiaridades que, en relacion con este tipo
de précticas, presentan el sistema educativo
danés y el vigente en la Comunidad de
Madrid (que contemplamos como un
ejemplo orientativo del sistema educativo
espariol).

Uno de nuestros objetivos prioritarios
como profesores deberia dirigirse hacia
la promocidn de una actitud positiva de
los estudiantes hacia la ciencia escolar,
y si, como parece desprenderse de un
gran numero de investigaciones
educativas.

el enfoque de la ensefianza es uno de los
factores responsables del escaso interés,
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va siendo hora de revisar drasticamente
el modo en que se ensefian las ciencias
naturales para presentar estas materias
de forma més excitante y atractiva, y en
esto las actividades de campo pueden
ejercer un importante papel.

Importancia otorgada
a las salidas al medio
natural por los
profesores en
formacion de Biologia
y Geologia:
Relaciones entre las
experiencias vividas
como alumnos y sus
concepciones  como
docentes.

Costillo, Borrachero
y Cubero (2012).

Analizar la importancia que
otorgan a las salidas al medio
natural los profesores en
formacion de Biologia vy
Geologia dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje en estas

materias, relacionandolas con
sus experiencias con estas
actividades en su vida

estudiantil.

Se disefid un cuestionario aplicado a los
cursos 2010-2011y 2011-2012, por 35y 26
profesores en formacion respectivamente
para proceder a realizar su respectivo
analisis

A la hora de abordar esta problematica
en la ensefianza-aprendizaje de Ila
Biologia y Geologia con respecto a las
salidas al medio natural se necesitan méas
estudios. Estos estarian dirigidos a
analizar estas situaciones y a promover
actuaciones encaminadas a que estas
actividades colmen las expectativas de
los profesores que las disefian y mejoren
el proceso de aprendizaje de los alumnos
que en ellas participan.

Estudio de la
evolucion del
autoaprendizaje  en
una actividad de
campo y laboratorio a
través de grabaciones
en video.

Séaez y Cortés (2013).

. El principal objetivo de este
trabajo es identificar e
interpretar como evoluciona el
autoaprendizaje de los maestros
en formacion y sus destrezas
metacognitivas, a lo largo de
una actividad préactica, a través
del analisis de las grabaciones
en video de esta.

La actividad se basaba en la
familiarizacion de los futuros docentes con
la observacion de elementos naturales, toma
de datos, realizacion de esquemas e
identificacion de ejemplares mediante
claves sencillas. Durante el trabajo, se
llevaba a cabo una grabacién de video del
trabajo realizado por uno de los equipos
participantes (alumnos) en interaccion con
el profesorado. Seguidamente, e realizaba
una transcripcion literal de todo su
contenido y se procedia a la realizacion de
un andlisis.

El analisis de las situaciones registradas
en video permite identificar tanto
algunas dificultades conceptuales (en
términos de conocimientos sobre la
materia objeto de estudio), como las
metodoldgicas (manejo de instrumentos,
herramientas de consulta y estrategias de
resolucién). Al mismo tiempo, hace
explicito cuél es el grado de autonomia
que tienen los estudiantes a la hora de
resolver los problemas concretos que
van apareciendo en las distintas etapas
de la actividad.

Una propuesta de
actividades “fuera del
aula” sobre

El objetivo principal de este
trabajo es analizar el papel de las
“salidas” fuera del centro

El estudio se realizd6 con méas de 250
estudiantes del Grado de Maestro (infantil
primaria) de la Facultad de Magisterio de la

Las practicas de campo, teniendo en
cuenta una excelente preparacion previa
pueden contribuir a un mejor
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sostenibilidad para la
formacion del
profesorado.

Canton, Hurtado y
Vilches (2013).

educativo, como un instrumento

para la  formacion  del
profesorado para abordar la
problemética de la

sostenibilidad implicando a los
futuros docentes en este aspecto
esencial de la educacion
cientifica de la ciudadania.

Universidad de Valencia y del Master de
profesorado de Secundaria. Cabe resaltar,
gue la metodologia utilizada se basé en un
proceso de ensefianza — aprendizaje de
orientacion constructivista, este proceso se
bas6 en la realizacion de tres fases
interrelacionadas:  preparacion de los
estudiantes para la visita, realizacion de la
visita y aplicacion de un cuestionario con
respuestas abiertas.

aprendizaje y la sensibilizacion de los
futuros docentes hacia comportamientos
sostenibles, de cuidado y respeto del
medio ambiente.

Acercar la
geodiversidad a través
de las salidas de
campo en laESO. Una
investigacion con el
profesorado de
ciencias de Bizkaia.

Zamotta et al.,
(2014).

Explorar el perfil académicoy la
actitud sobre la
geologia/geodiversidad del
profesorado de ciencias de la
ESO, analizando las dificultades
gue retraen a los docentes de
realizar salidas de campo y
recogiendo las claves positivas
de los que si las realizan.

El estudio se llevo a cabo en el territorio
histérico de Bizkaia con la participacion de
84 docentes. A través de encuestas y
entrevistas, y partiendo de la necesidad de
integrar la geodiversidad en el curriculo
educativo.

Las conclusiones, se estructuran
teniendo en cuenta las preguntas de
investigacion, por ejemplo (Cémo se
trabajan en el aula las salidas de campo?
El profesorado expresa que en su
mayoria se trabaja mediante a la
explicacion de contenidos, debido a la
falta de material educativo para trabajar
en el aula antes de la realizacion de la
salida de campo.

Uso de laboratorio,
huerto  escolar vy
visitas a centros de
naturaleza en
Primaria: Percepcion
de los futuros
maestros

Vilches y Escobar

Analizar las percepciones de los
futuros maestros durante la
realizacion de sus préacticas
docentes.

Se emplea la técnica de recogida de datos
mediante el uso de la encuesta acerca de las
observaciones realizadas durante la visita a
los centros en los que se realizaron las
practicas para su posterior analisis.

Aungue se han identificado una cierta
diversidad de metodologias en los
colegios, ha resultado predominante el
enfoque tradicional basado en la
explicacion del profesor y el uso de los
recursos anteriores como complemento
al trabajo de aula.

(2014).
Concepciones y Analizar las concepciones, La investigacion se realiza en tres Las  concepciones, practicas Yy
practicas del practicas y nivel de satisfaccion escenarios diferentes: Dinamarca, satisfaccion de los profesores con
profesorado acerca de del profesorado acerca de las Campinas (S&o Paolo, Brasil) y la respecto a las actividades de campo

las actividades de
campo en educacion
secundaria de

practicas de campo, explorando
al mismo tiempo su relacion con
el curriculum de la asignatura de

Comunidad de Madrid (Espafia). Se llevé a
cabo un estudio empirico-analitico expos-
facto, descriptivo y causal y se utilizaron

difieren en los tres escenarios de estudio
y se correlacionan positivamente con el
grado de coherencia mostrado por cada
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Biologia en diferentes
contextos educativos:
Los €asos de
Dinamarca, Campinas
y la Comunidad de
Madrid.

Toro, (2014).

Biologia de educacion
secundaria  superior 'y los
programas de formacion inicial
del profesorado

tres instrumentos de recogida de
informacion: cuestionario de opinion,
entrevistas y observacion participante

sistema educativo con relacion al
tratamiento otorgado a las practicas de
campo a nivel curricular y de los
programas de formacion inicial del
profesorado.

Filed trips to natural
environments:  how
outdoor educators use
the physical
environment

Lavie Alony Tal,
(2017).

Analizar el uso de los ambientes
naturales que daban los
educadores exteriores (Outdoor
Educators) en sus salidas de
campo y su efecto en el
aprendizaje del alumnado.

Enfoque mixto. Se aplicaron entrevistas
semi — estructuradas y una escala de Likert.

Los educadores de campo suelen
referirse a los ambientes naturales a
través de la ensefianza de conceptos
especificos 'y  explicaciones de
fendmenos siendo el conocimiento para
ensefiar, el mayor objetivo de
aprendizaje. Por su parte, las actividades
nuevas para los estudiantes contribuyen
de manera positiva en el disfrute,
desarrollo de actitudes y
empoderamiento personal.
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2.2 Antecedentes Nacionales

En este apartado exponemos las publicaciones (del 2012 al 2017), centradas en las concepciones
del profesorado acerca de las practicas de Campo y, por otro lado, en el uso de estas para la
ensefianza de diferentes tematicas del &rea de las Ciencias Naturales o su fortalecimiento educativo.
En el caso de Rodriguez y Amdrtegui (2012), se encargaron de realizar una caracterizaron de la
constitucién de las practicas de campo orientadas a la ensefianza de la Biodiversidad en alumnos
de basica secundaria del colegio Champagnat.

Por otro lado, Sanchez y Escobar (2012) formularon las practicas de campo como estrategia en la
ensefianza de la Paleobiologia para impulsar el reconocimiento de patrimonio cultural y natural,
tomando como poblacion a los profesores y estudiantes de la institucion Educativa Héctor Julio
Rangel Quintero.

También encontramos un trabajo que incluy6 el uso del club de Ciencias a través de practicas de
campo como estrategia para la ensefianza del sistema acuético del Rio amazonas (Gomez y
Amortegui, 2012).

Asi mismo, en el trabajo realizado por Corzo y Zuluaga (2014) establecieron las posibilidades de
desarrollar la ensefianza — aprendizaje del concepto Biodiversidad a través de las practicas de
campo en el eje curricular diversidad del departamento de Biologia de la Universidad Nacional de
Colombia.

Ahora, en cuanto a las investigaciones basadas en el uso de las practicas de campo como estrategia
didactica, encontramos la desarrollada por Gomez (2014), el cual las utiliz6 como una estrategia
didactica para desarrollar competencias actitudinales, procedimentales y conceptuales para la

conservacion del ecosistema Paramo en estudiantes del colegio Siervas de San José.
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Lopez (2016), se centrd en el uso de las précticas de campo en el desarrollo de teméticas de ecologia
en el area de Ciencias Naturales en la ciudad de Medellin con estudiantes del grado decimo de la
institucion educativa Rogelio Montoya, de manera que se potenciara el aprendizaje significativo
que permita el desarrollo de competencias y la comprensién en tematicas de ecologia en el area de
ciencias.

Ya para el caso de Amortegui, Gavidia y Mayoral (2017) se tuvieron en cuenta revisiones
sistematicas de las publicaciones realizadas en los ultimos 10 afios en 32 revistas sobre educacién
en ciencias con el fin de conocer el estado actual de los estudios acerca de las practicas de campo
en la ensefianza de la biologia y su relacién con la formacion de docentes.

Otra de las investigaciones, basadas en el profesorado de biologia, pretendié mostrar una
aproximacion al estado actual de conocimiento sobre las Précticas de Campo en la formaciéon de
docentes de biologia, a través de una revision documental realizada sobre las publicaciones en
revistas y congresos en educacion en Ciencias Naturales (Amortegui, Mayoral, y Gavidia, 2017).
Igualmente, el trabajo realizado por Tenorio y Fuenmayor (2018) se encargd de fortalecer el
proceso de ensefianza- aprendizaje de las Ciencias Naturales a través de la implementacién de las
practicas de campo como estrategia didactica con estudiantes del grado 5 de la Institucion

Educativa La Esperanza de Planeta Rica- Cordoba.



Tabla 2. Investigaciones Nacionales

Titulo y Autor

Obijetivos

Metodologia

Conclusiones

Practicas de Campo como
estrategia de ensefianza de
la Biodiversidad en alumnos
de bésica secundaria del

colegio Champagnt:
Planteamiento del
problema.

Rodriguez y Amortegui,
(2012).

Caracterizar la constitucion de
las practicas de campo
orientadas a la ensefianza de la
Biodiversidad en alumnos de
basica secundaria del colegio
Champagnat.

En este escrito se presentd un
andlisis en torno al
planteamiento del problema
de la investigacion centrado
en la relevancia del disefio y
aplicacién de las practicas de
campo para la ensefianza de
un contenido bioldgico.

Dado que presentamos particularmente
un problema de investigacion en el
marco de la practica pedagogica de una
futura docente de Biologia, esperamos
contar proximamente con resultados de
la investigacién.

Las practicas de Campo
para la ensefianza de la
Paleobiologia y su aporte al
reconocimiento del
patrimonio  cultural vy
natural en  educacion
secundaria del municipio
Floresta, Boyaca.

Sanchez y Escobar, (2012).

Formular Préacticas de campo
para la enseflanza de la
Paleobiologia que impulsen
reconocimiento del patrimonio
cultural 'y natural en los
profesores y estudiantes de la
Institucién Héctor Julio Rangel
Quintero

La investigacion se desarrollo
bajo el paradigma cualitativo-
interpretativo el cual habla de
las asociaciones
fundamentales con la
investigacion o perspectiva
cualitativa en donde
metodoldgicamente se
caracteriza por el énfasis que
se hace en la aplicacién de las
técnicas de  descripcion,
clasificacion y explicacion.

Se concluyo que las profesoras no tienen
claro qué es una estrategia didactica y
por ende la falencia y nula realizacién de
éstas en la clase de Biologia es un
limitante en la ensefianza y aprendizaje
de ésta, ya que los estudiantes estan
acostumbrados a las mismas dindmicas
y muchos no se interesan por la
Biologia, es decir que pierden interés al
no tener actividades que los motiven e
interesen por conocer la materia en
cuestion

El club de Ciencias a través
de las Salidas de Campo
como estrategia para la
ensefianza  del  sistema
acuatico del rio Amazonas
Colombia.

Gbémez, y Amortegui,
(2012).

Analizar como el club de
Ciencias a través de las salidas
de campo se convierte en una
estrategia para la ensefianza del
sistema acuatico del Rio
Amazonas.

Planteamiento del problema
orientado hacia la relevancia
del disefio y aplicacion de una
estrategia para la ensefianza
de los sistemas acuéticos y
especificamente en  un

contexto con una gran
importancia  bioldgica y
cultural.

Dado que presentamos particularmente
un problema de investigacion en el
marco de la practica pedagdgica de una
futura docente de Biologia, esperamos
contar préximamente con resultados de
la investigacion.
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Las précticas de campo una
estrategia  didactica para
conservar el ecosistema de
paramo desde el estudio eco
fisiologico del frailejon
(asteraceae: espeletia)

GOmez (2014).

Desarrollar conocimientos
actitudinales, procedimentales
y conceptuales para la
conservacion del ecosistema
Paramo a traveés de las practicas
de campo, en estudiantes del
colegio Siervas de San José a
partir  del  estudio eco
fisioldgico del frailejon
(Asteracea: Espeletia).

Enfoque investigativo mixto,
se rige bajo un paradigma
critico social y como método
se utiliza la investigacion
como estrategia pedagogica.
Ademas, el estudio estuvo
desarrollado en 4 fases:
Reconocimiento de la
poblacién, reconocimiento de
ideas previas, aproximacion
al ecosistema y
transformacion de las
actitudes.

Las Précticas de campo en la formacion
del estudiantado, son una estrategia que
permite  mejorar el proceso de
ensefianza/aprendizaje no solo de la
biologia, sino que a su vez permite la
formacion  de  ciudadanos  que
reconozcan la diversidad biolégica y
cultural de su pais y la necesidad de
conocerlo para asi conservarlo.

Las  posibilidades  de
Ensefianza — Aprendizaje de
la Biodiversidad a través de
las préacticas de Campo en el
eje curricular diversidad
departamento de Biologia
de la Universidad
Pedagdgica Nacional.

Corzo y Zuluaga (2014).

Establecer las posibilidades de
la Ensefianza- Aprendizaje del
concepto  Biodiversidad a
través las practicas de campo
del eje curricular Diversidad
del Periodo 2013-11 y 2014-I
del Departamento de Biologia

Investigacion de tipo
cualitativo, en donde se
implementd la revision de
documental, la cual permiti6
analizar el abordaje tedrico -
practico del concepto de
Biodiversidad en el eje
curricular Diversidad del DBI
e identificar el trabajo Previo-
Durante y Posterior a la
practica de Campo del eje
curricular Diversidad periodo
2013-11 2014-1.

Se identifica a su vez, que es pertinente
realizar un proceso de autoevaluacion de
las practicas de campo, es decir desde
todo lo que la comprende, guia de
campo, trabajo del maestro en
formacion y del maestro en ejercicio,
esto con la finalidad de identificar si los
procesos realizados son pertinentes con
la préactica realizada.

Propuesta didactica a través
de la préactica experimental
de campo, en el desarrollo
de teméticas de Ecologia, en
el area de ciencias naturales
y educacion ambiental, para
grado 10° en la I.E Héctor
Rogelio Montoya,
Medellin.

Lopez, (2016).

Disefiar una  propuesta
didactica basada en la practica
experimental de campo, como
mecanismo  esencial, para
potencializar el aprendizaje
significativo que permita el
desarrollo de competencias y la
comprension en tematicas de
ecologia en el area de ciencias
naturales, en estudiantes de
grado 10° en la I.E. Héctor

La metodologia que orientd el

desarrollo de esta
investigacion fue de tipo
cualitativo, mediante el
método inductivo y bajo un
paradigma critico  social.
Ademas, el disefio
experimenta  incluyé la
realizacion de salidas
pedagogicas, las cuales

tuvieron una planificacion,

El trabajo practico de campo posee una
gran relevancia para ser usada como
estrategia para la adquisicion de
aprendizajes significativos y
conocimientos contextualizados, asi lo
demuestran los resultados porcentuales,
al hacer la comparacion entre la prueba
diagndstica inicial (0.0% preguntas
contestadas correctamente) y la prueba
post intervencién (60.5% preguntas
contestadas correctamente).
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Rogelio Montoya, del
corregimiento de San Sebastian
de Palmitas, Municipio de
Medellin

objetivos, y soporte, que
justificé la realizacién de
actividades para la

observacion de fendmenos
naturales (quimica, fisica y
bioldgica).

Aportaciones de las
practicas de campo en la
formacion del profesorado
de Biologia un problema de
investigacion y una revision
documental.

Amortegui, Mayoral, y
Gavidia, (2017).

Mostrar una aproximacion al
estado actual de conocimiento
sobre las Practicas de Campo
en la formacién de docentes de
biologia, a través de una
revision documental realizada
sobre las publicaciones en
revistas 'y congresos en
educacion en Ciencias
Naturales y ensefianza de la
Biologia durante el periodo
2005-2015

La metodologia que orientd
esta investigacion
corresponde a un enfoque
cualitativo-interpretativo, la
estrategia de analisis
documental y la modalidad de
estado del arte. Se analizaron
un total de 29 publicaciones,
destacando cuatro tendencias:
Revisiones/reflexiones,
Investigaciones
ensefianza-aprendizaje,
Investigaciones  de las
Concepciones sobre practicas
de campo y Relacién con el
Conocimiento Profesional del
Profesor.

sobre

Las Practicas de Campo son
fundamentales en la enseflanza y
aprendizaje de conceptos,

procedimientos y actitudes en la
Biologia, pues permiten al alumnado
abordar de manera especial el fenémeno
viviente en los entornos naturales,
especificamente desde una perspectiva
sistémica y holistica.
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2.3 Antecedentes Regionales

A nivel regional encontramos muy pocas investigaciones sobre el uso de las Practicas de Campo
para la ensefianza de las Ciencias Naturales, de modo que resaltamos la importancia de investigar
sobre este tipo de estrategias didacticas, las cuales brindan herramientas para el mejoramiento de
las practicas pedagogicas en la ciudad de Neiva. Cabe resaltar que los estudios encontrados se
encuentran en los afos 2015 hasta el 2018.

Para empezar, resaltamos el trabajo realizado por Fonseca y Scarpetta (2015) centrado en el disefio
de una guia de campo para el reconocimiento de aves a partir de las concepciones de estudiantes y
profesores de sistematica animal de la universidad Surcolombiana

Destacamos el trabajo realizado en la Universidad Surcolombiana Por Amortegui, Gavidia y
Mayoral (2016), acerca de la contribucion de las Practicas de Campo a la construccion del
conocimiento profesional del Profesorado de biologia, en el cual se buscaba caracterizar las
concepciones acerca de las Practicas de Campo de los docentes en formacién de la Licenciatura en
Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.

Ademas, resaltamos el trabajo hecho por Guanaca, Macias y Rojas (2016) acerca del
fortalecimiento del Proceso de Ensefianza- Aprendizaje de algunos conceptos de Ecologia a través
de la Practica de Campo en estudiantes del grado sexto de la Institucién Educativa Escuela Normal
Superior de Neiva — Huila.

Asi mismo, hallamos un trabajo realizado por Auli et al., (2017) acerca de una Practica de Campo
centrada en la ensefianza — aprendizaje sobre ecosistemas y redes tréficas con estudiantes de octavo
grado de una institucion educativa oficial de la ciudad de Neiva, concluyendo que este tipo
estrategias permite el contacto directo con el fendmeno viviente y potencia la construccion de

conocimientos, habilidades y actitudes sobre la conservacion de la biodiversidad.
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Por otro lado, el trabajo de Cruz (2017) se convirtid en una base para la realizacién de esta
investigacién debido a que se basd en la construccion de una estrategia pedagdgica para
implementar Educacion Ambiental en estudiantes de Béasica Secundaria de la ciudad de Neiva
promoviendo la conservacion de los ecosistemas estratégicos

Finalmente, Amortegui (2018) investigo acerca de la contribucion de las Practicas de Campo a la
construccion del conocimiento profesional del profesorado de Biologia, encontrado que esta

estrategia contribuye de manera positiva al desarrollo educativo de los docentes.



Tabla 3. Investigaciones Regionales

Titulo y Autor Obijetivos Metodologia Conclusiones
Disefio de una guia de Disefiar una guia para Investigacion de tipo Determinacion de cuéles eran las mejores
campo para el practicas de campo que descriptiva, enmarcado en un estrategias para el desarrollo de una practica

reconocimiento de
aves a partir de las
concepciones de
estudiantes y
profesores de
sistemética animal de
la universidad
Surcolombiana.

Fonseca y
Scarpetta, (2015).

permita el reconocimiento y
conservacion de las aves
en un ecosistema a partir de las
ideas previas
de estudiantes en
formacion, docentes
formadores y la guia
orientadora

enfoque cualitativo basado en las
experiencias en las practicas de

campo por parte de los estudiantes
y docentes de la Licenciatura en

Ciencias de la universidad

Surcolombiana. Por otra parte, los

instrumentos de recoleccion de
datos fueron: cuestionarios y
entrevistas.

de campo mas contextualizada en cuanto a la
identificacion de avifauna y cdmo podemos
contribuir a su conservacion.

Se produjo una guia para una practica de
campo que permita el reconocimiento de
aves y la importancia de éstas dentro de un
ecosistema.

Las practicas de
campo en la ensefianza
de la biologia y la
formacion docente.

Amortegui, Gavidia y
Mayoral, (2016).

Conocer el estado actual de
los estudios acerca de las
practicas de campo en la
ensefianza de la Biologia y
ademas su relacion con la
formacién docente.

Se hizo la revision manera
sistematica de las publicaciones
realizadas en los altimos 10 afios en
32 revistas sobre educacién en
ciencias naturales de diversos
paises, tomando como base el
estudio de Valbuena, Correa &
Amortegui (2012).

Se destaca la necesidad de investigar con
mayor profundidad las concepciones del
profesorado en su formacion inicial. Los
docentes en ejercicio comparten de manera
generalizada que la actividad de campo es
fundamental para que los alumnos aprendan
ciencias, aunque en sus practicas esto esté
ausente.

Fortalecimiento  del
Proceso de
Ensefianza-

Aprendizaje de

conceptos de Ecologia
a través de la Practica
de Campo con
estudiantes del grado
sextode lal. E Escuela

Favorecer la ensefianza-
aprendizaje  de  algunos
conceptos de Ecologia a partir
de las précticas de campo en
los estudiantes del grado sexto
de la Institucién Educativa
Escuela Normal Superior de
Neiva - Huila

El trabajo consisti6 en el disefio y la
aplicacion de cuatro Guias de
campo para la ensefianza
aprendizaje de conceptos de
ecologia dentro del parque bosque
de la Institucion Educativa Escuela
Normal Superior con estudiantes de
sexto grado. La investigacion se
Ilevo a cabo desde un enfoque
cualitativo, a partir del método de

Se logré obtener en las comparaciones de las
concepciones de los estudiantes, las cuales al
inicio del proceso de ensefianza eran
confusas y sin argumentacion clara frente a
conceptos de la ecologia.

Al finalizar los procesos educativos se
destaca, que las experiencias con el entorno
natural, los juegos, videos foros, las
iméagenes, actividades de clase, conllevaron
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Normal Superior de

analisis de contenido, teniendo en

a que el 75,75% de los estudiantes del grado

Neiva — Huila. cuenta el disefio, aplicacion y 603 enriguecieran las concepciones frente
evaluacion de cuestionarios para a estas temaéticas, resaltando que las
Guanaca, Macias y indagar las concepciones de los imagenes son elementos claves para el
Rojas (2016). estudiantes. aprendizaje de los estudiantes sordos.
“ECOTROS” una Favorecer la ensefianza — Este trabajo investigativo se llevd a Se concluye la importancia de las Practicas
practica de campo aprendizaje sobre ecosistemas cabo en el segundo semestre del de Campo como estrategia de aprendizaje de

para la ensefianza —
aprendizaje sobre
ecosistemas y redes

troficas: una
experiencia con
estudiantes de octavo
grado de una

institucién educativa
oficial de la ciudad de
Neiva.

Auli et al., (2017).

y redes tréficas mediante una
Préctica de Campo.

2016, con un enfoque de
investigacion cualitativo, que se
adelantd en tres etapas en los que se
proponian objetivos especificos para
el 6ptimo desarrollo y finalizacion
de las fases.

la Biologia que permite el contacto directo
con el fenébmeno viviente y su potencialidad
en la construccion de conocimientos,
habilidades y actitudes sobre la
conservacion de la biodiversidad, asi como
en el entendimiento de la dindmica de los
ecosistemas, especificamente sobre las redes
troficas, tomando como objeto de estudio, el
propio espacio natural inmediato de la
institucion educativa.

Estrategia Pedagdgica
para la
implementacion  de
Educacion Ambiental
en estudiantes de
basica secundaria
promoviendo la
conservacion de los
Ecosistemas

Estratégicos.

Cruz, (2017).

Establecer una estrategia
pedagogica para implementar
Educacion Ambiental en

estudiantes de Basica
Secundaria de la ciudad de
Neiva promoviendo la
conservacion de los
ecosistemas estratégicos.

Investigacion realizada en la ciudad
de Neiva con los estudiantes de los
grados, sexto, séptimo, octavo y
noveno de basica secundaria.
Ademés, se tuvo en cuenta la
participacion de expertos y docentes
con el fin de construir una estrategia
pedagogica de alto valor para la
implementacion de la Educacion
Ambiental.

La propuesta pedagogica resultado de la
presente investigacion fue disefiada a partir
de lo establecido por el Ministerio de
Educacion Nacional y por la Politica
Nacional de Educacion Ambiental. Es una
importante herramienta para orientar la
Educacion Ambiental en las instituciones
educativas a través del PRAE, ya que tiene
en cuenta el desarrollo de competencias
ciudadanas a través de la transversalidad,
que permite formar ciudadanos de manera
integral.

Contribucion de las
Précticas de Campo a

Caracterizar contribucion de
las Practicas de Campo a la

Investigacion realizada bajo un
enfogue mixto, teniendo como

Las Précticas de Campo como estrategia de
ensefianza de la Biologia, contribuyen a la
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la construccion del
conocimiento
profesional del

Profesorado de
biologia.

Amortegui, (2018).

construccion del
Conocimiento Profesional del
Profesorado de Biologia, en
futuros docentes de la
Universidad Surcolombiana.

método de estudio el anlisis de
contenido y utilizando paquetes
para la informacion recogida para
concretar este trabajo.

construccién del Conocimiento Profesional
del Profesor en futuros docentes de Ciencias
Naturales de la Universidad Surcolombiana.
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3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este capitulo mostramos la construccion del problema de investigacion desde la perspectiva de
la ensefianza de la Biologia, las Précticas de Campo en la ensefianza de la Biologia, la importancia
de los Ecosistemas Estratégicos, la biodiversidad tanto a nivel mundial como en Colombia y, por

ultimo, desde el contexto de la Institucion Educativa José Reinel Cerquera.

3.1 Ensefianza de la Biologia

Educar de manera detallada, implica que los estudiantes desarrollen actitudes encaminadas a lograr
aprendizajes significativos, en Banet (2000) encontramos que algunas de estas actitudes son:
desarrollar actitudes personales adecuadas, adquirir habitos de rigor en el trabajo cientifico, valorar
la repercusion social que tienen las ciencias, entre otras. En este caso, la necesidad de que los
estudiantes tomen posturas criticas acerca de las problematicas ambientales del Huila, entre ellas,
el deterioro de las cuencas hidricas, la contaminacion, la poca valoracion hacia la fauna y flora,
entre otras.

Por otro lado, es importante resaltar que la Biologia es un campo de las Ciencias Naturales que se
ha caracterizado por generar un nivel de desinterés hacia su aprendizaje debido a que su estudio se
ha orientado tradicionalmente, generando asi un desligue entre los estudiantes, el medio ambiente
y las repercusiones de las actividades humanas con este (Gavidia y Cristerna, 2000). Ademas,
ocasionando que no se desarrollen actitudes de caracter cientifico como: la realizacion de hipotesis,
la socializacién y elaboracion de informes, la manipulacion de instrumentos, el planteamiento y
resolucion de problemas del contexto (Banet, 2000), en nuestro caso, relacionados con la

conservacion de los ecosistemas estratégicos del Huila.
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Ademés de lo descrito anteriormente, la Biologia debe permitir el desarrollo de actitudes
relacionadas con el cuidado y respeto de los animales, plantas o del medio fisico, asi como fomentar
la sensibilizacion de los estudiantes hacia las probleméticas ambientales que se derivan de las
acciones humanas que repercuten de manera negativa en el medio natural (Banet, 2000) lo cual no
se vivencia en las Instituciones Educativas, muestra de ello la participacion de pocos estudiantes
de nuestro departamento en el cuidado de ecosistemas como la Laguna “El Curibano”, “El
Chaparro” en Neiva y la laguna “Santa Barbara” de Palermo; esta tltima, justamente contigua a la
institucion educativa José Reinel Cerquera.

Asi mismo, teniendo en cuenta que una de las estrategias para el aprendizaje de la Biologia hace
referencia a la exploracion de entornos naturales proximos a las instituciones educativas o la
realizacion de salidas pedagogicas a lugares fuera de la ciudad, es necesario y relevante el estudio
que proponemos debido a que implica el desarrollo de salidas de campo como medio para que el
estudiantado conozca los Ecosistemas Estratégicos y de esta manera, se desarrollen actitudes hacia
su conservacion (Castro y Valbuena, 2017).

Continuando con los problemas presentados en la ensefianza de la Biologia, Bermudez et al.,
(2014) enuncian que los libros textos trabajados en el aula, los cuales incluyen tematicas como la
diversidad bioldgica y los ecosistemas, se orientan de una manera descontextualizada de las
problematicas sociales en torno a lo ambiental, situacion que se ha evidenciado en instituciones
educativas del Huila en casos concretos como la ensefianza de la diversidad vegetal (Guarnizo,
Puentes y Amértegui, 2017), o la diversidad de ofidiofauna (Gémez y Herrera, 2018).

Para Banet (2000), los contenidos conceptuales se deben orientar a brindar las estrategias
necesarias para que el alumnado interprete los acontecimientos que ocurren fuera del aula como
las noticias acerca de la crisis ambiental en la que nos encontramos inmersos, en este caso la

importancia del concepto de “Ecosistemas Estratégicos” para comprender no solo los fenémenos
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bioldgicos fuera del aula, sino sus implicaciones sociales, politicas, econdmicas, entre otros (Olaya,
2011). Esto toma mas relevancia ain, cuando autores como Banet (2000) y Jiménez (2003) afirman
que una de las principales dificultades sobre la ensefianza de la Ecologia consiste en que el
estudiantado no considera la enorme diversidad de organismos vivos y su complejidad, concibe los
ecosistemas como espacios estaticos, no interpretan redes alimentarias y en muy pocos casos toma
en consideracion el gran impacto del ser humano en la dindmica de la naturaleza.

En cuanto a lo procedimental, consideramos necesario que la ensefianza de la Biologia aborde
estrategias orientadas a potenciar las destrezas cientificas, las estrategias de investigacion y
habilidades de comunicacion, siendo esta Gltima muy importante para el desarrollo de
conocimiento en el aula, por ejemplo cuando el estudiantado se acerca al estudio de los Ecosistemas
Estratégicos, en los cuales puede aprender procedimientos del trabajo cientifico, tales como la
medicién de variables atmosféricas, descripcion de flora y fauna, pero también sus implicaciones
sociales, por ejemplo: la cartografia social. Por Gltimo, los aprendizajes actitudinales deben
relacionarse de manera directa con el desarrollo de comportamientos adecuados con el medio
ambiente o ellos mismos o la adquisicion de habilidades que les permita trabajar en las Ciencias.
Ahora, desde la perspectiva de los conceptos estructurantes, Castro y Valbuena (2017) afirman que
el concepto Ecosistema permite al estudiantado comprender la complejidad de lo vivo a partir de
la transformacion de su sistema cognitivo, con base en la adquisicion de nuevos saberes,
transformando los conocimientos previos que poseen y permitiendo que se entienda la Biologia de
una manera sistémica.

Debido a que esta investigacion pretendié promover actitudes como de conservacion hacia los
Ecosistemas Estratégicos, resaltamos que el conocimiento cientifico deberia ser un camino para la
formacion del estudiantado en cuanto a temas de transcendencia personal y social como lo es la

contaminacion, el calentamiento del planeta, la sobreutilizacion de recursos, entre otros; de manera
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que el alumnado esté capacitado para aplicar los aprendizajes de tipo cientifico en la vida cotidiana

(Cajas, 2001).

3.2 Las Practicas de Campo en la Ensefianza de la Biologia.

En esta investigacion consideramos como principal medio didactico el empleo de las Précticas de
Campo, las cuales son una estrategia que ofrece oportunidades educativas de incuestionable valor,
por ejemplo, las relacionadas con la dimensidn afectiva, cognitiva y ambiental.

Resaltamos que las Practicas de Campo, se diferencian de las précticas de laboratorio, segun la
visién de Martins et al., (2007) porque estas ultimas se definen como un grupo de actividades que
surgen en el laboratorio, haciendo uso de equipos con el fin de comprobar teorias u observar
fendmenos. Ademas, son actividades que se tornan como experiencias trabajadas desde el enfoque
de recetas, lo cual no permite que se generen motivaciones en el estudiantado (Barbera y Valdés,
1996; Carrascosa, Gil Pérez y Vilches, 2006). Por otra parte, no permiten el conocimiento del
contexto y la interaccion con ambientes naturales como lo son los Ecosistemas Estratégicos.

De forma similar, diferenciamos las Practicas de Campo de las “Practicas Extramuros” o “Our —
Door of the school” debid a que estas incluyen actividades como la visita a museos, zooldgicos,
jardines botanicos u otros tipos de centros interactivos en donde se puede aprender sobre las
Ciencias. No obstante, no permite que se forme de manera integral el estudiantado debido a que
sus finalidades, orientaciones, enfoques y el papel que juega el docente se presentan de forma
artificial (Amortegui, Gavidia y Mayoral, 2017).

A pesar de los beneficios educativos de las Précticas de Campo, su uso es escaso debido a las
diversas dificultades en su realizacion, entre las cuales se encuentran: el elevado numero de

estudiantes por aula, el factor financiero, el poco apoyo por parte de la institucion educativa y la
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responsabilidad civil que acarrea el desarrollo de estas (Tilling, 2004; Lock, 2010), haciendo que
las Précticas de Campo se conviertan en experiencias de aprendizaje subvaloradas (DeWitt y
Storksdieck, 2008). En este sentido, Amdrtegui (2018) afirma que, pese a que los profesores
reconocen el valor didactico de las Précticas de Campo, su implementacién no se lleva a cabo
debido a las razones expuestas anteriormente.

Precisando lo que describimos anteriormente, exponemos que se ha generado una desconexion por
parte de los nifios, nifias y jovenes de la naturaleza debido crecimiento industrial, el desarrollo
urbano, la modernizacién y la tecnologia (en especial el uso del celular), lo cual ha contribuido a
que no se generen actitudes de valor hacia los ambientes naturales en el estudiantado (Lavie Alon
y Tal, 2016); por tanto, consideramos fundamental el abordaje de las Practicas de Campo desde la
perspectiva de los Ecosistemas Estratégicos como una posibilidad para la generacién de este tipo
de actitudes en pro de la conservacion.

Ahora, resaltamos que en nuestro departamento contamos con espacios naturales como el Jardin
Botanico “Bertha Hernandez de Ospina”, el desierto de la Tatacoa, el Parque Nacional Natural
“Cueva de los Guacharos”, El humedal “El Curibano”, la laguna Santa Barbara (ubicada a una
cuadra de la institucion Educativa José Reinel Cerquera) en donde el estudiantado podria
comprender las interacciones entre los seres vivos y en su entorno.

Por estas razones, consideramos que es importante promover desde las instituciones educativas y
en especial desde las clases de Biologia actividades como las Practicas de Campo, de manera que
permita al estudiante reconocer la importancia conservar su entorno y la relevancia social que tiene

el cuidado de los Ecosistemas Estratégicos de nuestro departamento.
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3.3 Ecosistemas Estratégicos

En este estudio, pretendio favorecer el aprendizaje hacia la conservacién de los Ecosistemas
Estratégicos entendiendo a estos, como espacios ambientales relevantes para el desarrollo integral
de nuestro departamento (Huila) definidos a partir de criterios ecoldgicos y socioculturales.
Partiendo de lo dicho por Olaya (2011), los Ecosistemas Estratégicos son sistemas con productos,
atributos y funciones naturales, indispensables para mantener la vida animal y vegetal y asegurar
el desarrollo sostenible de la especie humana como ser biolégico y cultural. Ademaés de esto, este
tipo de ecosistemas son indispensables para mantener recursos de gran valor paisajistico y otros
componentes excepcionales del patrimonio natural y cultural, tanto de los colombianos como de
toda la humanidad (Olaya y Sanchez, 2003). En el plano educativo, cabe destacar que esta
categorizacién propone que estos ecosistemas puedan ser espacios de actividades educativas y
cientificas.

Sin embargo, a pesar de la importancia que tienen los Ecosistemas Estratégicos, no es una tematica
que haga parte de las mallas curriculares de la Institucién Educativa en la que queremos llevar a
cabo esta investigacion. No obstante, la importancia de su abordaje radica en que puede permitir a
los estudiantes comprender los ambientes naturales de nuestro departamento comprendiendo su
complejidad, valor bioldgico y cultural.

Asi mismo, mediante esta investigacion podemos aportamos hacia la generacion de una Cultura
Ambiental teniendo en cuenta la complejidad de las problematicas ambientales y la necesidad de
plantear soluciones de manera solida.

Cabe resaltar que nuestro departamento del Huila cuenta con ecosistemas de gran relevancia para
el mantenimiento de la biodiversidad y la conservacion de especies en peligro de extincién y, por
tanto, las Salidas de Campo toman un papel prioritario en la conservacién de los ambientes

naturales como los son los Ecosistemas Estratégicos. En concreto a nivel del departamento del
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Huila se cuentan con seis Parques Nacionales Naturales: Picachos, Guacharos, Distrito Regional
de Manejo Integrado — La Tatacoa, Parque Cerro Banderas Ojo Blanco, Cerro Paramo Miraflores,
Parque Natural Regional la Siberia — Ceibas, Parque Natural Regional Paramo de las Oseras
(Amortegui, 2018).

No obstante, desde algunas instituciones educativas se desconocen las zonas ambientales
encontradas en nuestro departamento, debido a que cuando se trabaja acerca de contextos
ambientales de relevancia social, se analizan ecosistemas de paises diferentes al nuestro. Esto tiene
como resultado que el estudiantado no reconozca su territorio y la importancia que tienen este tipo
de ecosistemas.

Teniendo en cuenta la informacion presentada, consideramos que es de gran relevancia plantear la
ensefianza acerca de la conservacion de los Ecosistemas Estratégicos con estudiantes del grado
séptimo y maés teniendo en cuanta las caracteristicas ambientales de un departamento como el
nuestro. De la misma forma, planteamos la importancia que tiene promover la conservacion del
medio ambiente teniendo en cuenta la actual crisis ambiental en la que nos encontramos como
consecuencia a actividades antropogénicas como la deforestacion causando la extincion de

especies, la perdida de la biodiversidad, el cambio climatico, entre otras.

3.4 Biodiversidad Colombiana y Huilense

Colombia es un pais que se encuentra ubicado en el noroccidente de Sudameérica, se ubica al interior
de la Zona de Confluencia Intertropical, limitando al norte con el mar Caribe, al oriente con
Venezuela y Brasil, al sur con Per( y Ecuador y en el occidente con el Océano Pacifico y Panama

(Andrade, 2011).
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En cuanto a su territorio, el 68.8% este compuesto por ecosistemas de tipo natural, incluyendo
vegetacion nativa de bosques, arbustales, herbazales y cuerpos de agua naturales (Romero, Cabrera
y Ortiz, 2018)

A pesar de esta variedad de Ecosistemas, el Instituto Humboldt en un estudio realizado durante el
afio 2017, determind que en Colombia se presenta una disminucion del 18% de su biodiversidad
en cuanto a habitats naturales, en especial los relacionados con la agricultura y la ganaderia.

Esto se debe a actividades humanas como la deforestacion, los cultivos ilicitos, la mineria ilegal,
la sobreexplotacion de especies silvestres, el trafico, la caza, la depredacion, la expansion tanto
urbana como industrial, la contaminacion del agua, entre otras.

Teniendo en cuenta estos problemas medio ambientales, es importante implementar desde las
Instituciones Educativas actividades que generen actitudes pro de la conservacién y la valoracion
del medio ambiente como un espacio del que depende la permanencia de la especie humana en el
planeta.

Ahora, en cuanto a diversidad de especies, el pais cuenta con 56.343 especies sin contar la
Biodiversidad en torno a microorganismos, asi pues, Colombia es considerado como
“Megadiverso”, albergando el 70% de la biodiversidad mundial (Romero, Cabrera y Ortiz, 2008).
Igualmente, Moreno, Andrade y Ruiz — Contreras (2016), afirman que Colombia cuenta con
registros en el sistema de Informacion sobre Biodiversidad (SiB) con alrededor de 1.900 especies
de aves, 507 de reptiles, 409 de mamiferos, 1960 de peces, entre otros.

En el Ranking Mundial Colombia es el primer pais en especies de aves y orquideas, el segundo en
plantas, anfibios, mariposas y peces de agua dulce, el tercero en palmas y repites y el cuarto lugar
en mamiferos.

En cuanto a especies endémicas, contamos con 6.383 anfibios, 1467 orquideas, 367 especies de

mariposas, 350 de aves, palmas, mamiferos y peces de agua dulce. De las cuales, se encuentran
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amenazadas 1.200 especies, entre las cuales se encuentran vertebrados, aves, anfibios,
himenopteros, corales, especies maderables, magnolias, bromelias, labiadas, pasifloras, entre otras.
La gran riqueza natural en cuanto a Fauna y Flora de nuestro pais, da pie para realizar actividades
como las Practicas de Campo, las cuales ofrecen oportunidades de un valor muy alto relacionadas
con la dimension afectiva, cognitiva y ambiental, siendo fundamentales para la valoracion de la
biodiversidad y la generacion en pro de la conservacion de los seres vivos, el aprendizaje de
destrezas del trabajo cientifico y el entorno con los entornos naturales de manera directa (Wass,
1990; Del Carmen y Pedrinaci, 1997; Gavidia y Cristerna, 2000; Rennie, 2014).

Este departamento se ubica al sur de la Region Andina y formal arte de la cuenca del rio magdalena
y al macizo colombiano (Ocampo, 2013) y Cuenta con una cuanta con una diversidad de habitats
en altitudes que van desde los 247 hasta los 5.365 m.s.n.m.

Ademas, el Huila posee 54% de zonas de vida del pais y ecosistemas de suma importancia que van
desde el bosque seco tropical (“la tatacoa”) hasta las nieves del Nevado del Huila (Olayay Sanchez,
2013).

A pesar de esta gran diversidad en el departamento, desde lo escolar no se fomentan actitudes en
pro de la conservacion del medio ambiente que permitan a los estudiantes entender el importante
papel que tienen en la preservacion de su especie, mediante el cuidado de los ecosistemas y los
organismos que les conforman.

Agregamos que, actualmente el departamento cuenta con aproximadamente 120.000 hectareas de
paramos y 744 humedales que contienen 154 especies de aves, haciéndose acreedor del mayor
namero de especies endémicas, incluyendo el 20% de las presentes en Colombia, siendo esto un
punto a favor para la ensefianza de la Biologia mediante el aprendizaje en el contexto, promoviendo

en los estudiantes un pensamiento critico hacia el cuidado del medio ambiente.



54

Por ultimo, el departamento del Huila, encontramos diversos estudios en donde se ha demostrado
la gran diversidad bioldgica en cuanto a quirdpteros, odonatos, aracnidos y aves (Florez y Gaitan,
2015; Castrillén et al., 2015; Valenzuela et al., 2015; y Rivera, 2016). Por tanto, es necesario que
se lleven a cabo experiencias educativas como las Practicas de Campo de manera que se pueda

comprender las interacciones de los seres vivos y el ambiente de nuestro contexto.

4.5 Contexto Huilense e institucion Educativa José Reinel Cerguera

Este estudio se concreta en el Municipio de Palermo, especificamente en la Institucién Educativa
José Reinel Cerquera ubicada en la urbanizacion Hacienda Santa Barbara, zona rural del
departamento del Huila en el km 1 via Neiva — Bogota.

Esta institucion se encuentra en el centro poblado Amborco del municipio de Palermo, el cual se
encuentra bafiado por el Rio Magdalena y cuenta con fuentes hidricas tales como: el Bache, el lago
artificial Santa Barbara, el rio Amborco y la Quebrada Guadiela.

Cabe resaltar que, a pesar de que la institucién esta rodeada por espacios de cuerpos de agua y
bosques, estos no son utilizados para la ensefianza de la Biologia en contexto de manera que los
estudiantes puedan desarrollar actitudes de valoracion hacia el medio ambiente que los rodea.
Ahora, haciendo énfasis en los componentes pedagdgicos de la Institucion, encontramos en que en
el Proyecto Educativo Institucional se expone que pedagdgicamente se centran en un: “proceso
permanente donde el ser humano dentro y fuera de la escuela, o en cualquier escenario interactia
con los principios pedagogicos basados en una pedagogica activa, en donde todos contribuyen y
aportan con el animo de ser mejores cada dia”

Igualmente resaltamos que este estudio se realizara con la participacion de los estudiantes del grado

séptimo, teniendo en cuenta que en los estandares de Educacion Nacional planteados por el
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Ministerio de Educacion Nacional se expone que el alumnado al final del séptimo grado debe
“Identificar condiciones de cambio y de equilibrio en los seres vivos y en los ecosistemas” (MEN,
2004)

Ademas, en los Derechos Basicos de aprendizaje expedidos por esta Entidad Nacional encontramos
que el estudiante de grado séptimo debe “Comprender la relacion entre los ciclos del carbono, el
nitrogeno y del agua, explicando su importancia en el mantenimiento de los ecosistemas” (MEN,
2016)

En estos DBA (Derechos basicos de aprendizaje) se enuncian que las evidencias del aprendizaje se
basan en que el estudiante:

- Explique a partir de casos los efectos de la intervencion humana (erosion, contaminacion,
deforestacion) en los ciclos biogeoquimicos del suelo (Carbono, Nitrégeno) y del agua y sus
consecuencias ambientales y propone posibles acciones para mitigarlas o remediarlas.

- Proponga acciones de uso responsable del agua en su hogar, en la escuela y en sus contextos
cercanos.

Por tanto, teniendo en cuenta la ubicacion geografica, los componentes educativos de la institucion
y los requerimientos pedagdgicos Nacionales, consideramos que es menester orientar estrategias
de ensefianza e investigacion para que los estudiantes puedan avanzar en su conocimiento cientifico
(escolar) y social en torno al aprendizaje de la Biologia y en general de las Ciencias Naturales.
Finalmente, resaltamos que las investigaciones en torno a las Practicas de Campo a nivel regional
y departamental son escasas Yy, por tanto, es necesario promover este tipo de estudios para contribuir
al mejoramiento de los procesos de aprendizaje de la Biologia.

En este sentido, la pregunta que orienta el presente documento es:
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¢Como contribuyen las Practicas de Campo en la ensefianza sobre la conservacion de los
Ecosistemas Estratégicos del Huila con estudiantes del grado séptimo de la Institucion

Educativa José Reinel Cerquera del municipio de Palermo (Huila)?
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4. OBJETIVOS

a. Objetivo General
Establecer la contribucion de las Practicas de Campo en la ensefianza sobre la conservacion de los
Ecosistemas Estratégicos en estudiantes del grado séptimo de la Institucion José Reinel Cerquera
del municipio de Palermo — Huila.

b. Objetivos Especificos
o Sistematizar las concepciones que han construido los estudiantes sobre la conservacion de
los ecosistemas estratégicos, el aprendizaje en ambientes naturales y su relacién con las Practicas
de Campo.
o Identificar las dificultades de aprendizaje del estudiantado acerca de la conservacion de los
ecosistemas estratégicos, los ambientes naturales y su relacion con las Practicas de Campo.
o Construir una secuencia didactica que favorezca la ensefianza acerca de los ecosistemas

estratégicos en ambientes naturales a través de Practicas de Campo.
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5. JUSTIFICACION

La Ley General de Educacion, en su articulo 23 “4reas obligatorias y fundamentales” enuncia que
las Ciencias Naturales y la Educacion Ambiental son un campo de estudio de vital importancia
para la formacion del estudiantado de acuerdo con el curriculo y el proyecto educativo institucional.
Por esta razon, desde los primeros niveles escolares, los maestros ensefian a sus estudiantes acerca
de los fendmenos de la naturaleza, la morfologia y anatomia de los animales, la importancia de los
ecosistemas, entre otros. No obstante, no se logra una interpretacion significativa por parte del
alumnado de su mundo en relacién con lo aprendido durante las clases de Ciencias, problema que
puede estar relacionado con el modelo tradicionalista mediante el cual se orienta el area.

Ademaés, hay una relevante desconexion entre lo que se ensefia en la escuela y el medio en el cual
se desarrolla el estudiante, muestra de esto, el poco conocimiento que tiene el estudiantado sobre
los Ecosistemas Estratégicos del departamento del Huila.

Por tanto, nuestra investigacion estuvo orientada hacia la conservacion de los Ecosistemas
Estratégicos del Huila por medio de Practicas de Campo, generando una serie de estrategias
didacticas que puedan ser utilizadas por docentes y futuros docentes en la ensefianza de la Biologia.
Pretendimos que, mediante estas, el estudiantado pudiera reconocer el medio natural que lo rodea,
potenciando actitudes de valoracion hacia conservacion, el desarrollo sostenible de la vida animal,
vegetal y humana.

Asi mismo, permitiendo que se reconocieran las caracteristicas econdmicas, culturales, fisicas y
bioldgicas de los Ecosistemas Estratégicos; promoviendo una cultura ambiental que aporte a su

preservacion.
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Por otro lado, resaltamos la importancia de esta investigacion, debido a que a nivel regional las
investigaciones relacionadas con el aprendizaje sobre la conservacion de los Ecosistemas
Estratégicos en el departamento del Huila son escasas, siendo esto una razon para ahondar en este
tipo de estudios, de manera que se pueda convertir en una base de posteriores investigaciones
educativas que pretendan seguir trabajando en esta linea.

En cuanto a la Institucién Educativa José Reinel Cerquera, consideramos que esta investigacion es
relevante debido a que esta institucion se encuentra rodeada de una zona boscosa y tiene la
presencia de una laguna conocida como “Laguna Santa Béarbara”. No obstante, estos espacios no
son utilizados para el aprendizaje de la Biologia en contexto.

Por su parte, la eleccion del grado séptimo la relacionamos directamente con los estandares basicos
de competencia en donde se enuncia que los estudiantes en este nivel deben:

“identificar las condiciones de cambio y de equilibrio en los seres vivos y los ecosistemas”
reforzando de esta manera los aprendizajes de los estudiantes correspondientes al nivel educativo
en que se encuentran.

En cuanto a la Universidad Surcolombiana y la Maestria en educacién, esta es una investigacion
que cumple con los objetivos que se pretenden en esta casa de estudios, siendo una manera de
generar conocimientos para el departamento y el pais en general, mediante el desarrollo de
investigaciones educativas que aporten a mejorar los procesos de ensefianza en las Ciencias
Naturales.

Por ultimo, resaltamos que esta investigacion se enlaza de manera global con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) planteados por la Organizacion de las Naciones Unidas en la Agenda
2030 (ONU, 2016), y en concreto con los objetivos: 4. Educacion de calidad, 13. Accion por el

Clima y 15. Vida de Ecosistemas terrestres aportando al cumplimiento de estos.
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6. MARCO TEORICO

En este apartado realizamos una revision tedrica acerca de las siguientes tematicas: 1) Ensefianza
de la Biologia, 2) Trabajos Practicos en la Didactica de las Ciencias Experimentales, 3) Las
practicas de campo en la ensefianza de la Biologia, 4) Finalidades, tipos y dificultades en las
précticas de campo, 5) Significado del término ecosistema y las dificultades que se presentan en su

aprendizaje y por ultimo 6) los ecosistemas estratégicos y sus criterios de identificacion.

6.1 Ensefianza de la Biologia

La Biologia permite entender como se relacionan los seres vivos y el medio ambiente, siendo esta
un area de estudio altamente diversificada debido a la gran variabilidad de organismos que
investiga, los amplios niveles jerarquicos que aborda y la diversidad de campos que se convierten
en su objeto de estudio (Mayr, 1998).

En la educacion, esta tiene la capacidad Segun Banet (2000), de aportar hacia el desarrollo de:
actitudes personales adecuadas, habitos de rigor en el trabajo cientifico, valoracion de la
repercusion social que tienen las ciencias, asi como en el desarrollo de actitudes relacionadas con
el cuidado y respeto de los animales y plantas o del medio fisico, fomentando la sensibilizacion de
los estudiantes hacia las probleméaticas ambientales que se derivan de las acciones humanas que
repercuten de manera negativa en el medio natural.

Ademas de esto, favorece el aprendizaje de destrezas manuales e impulsa habilidades
investigativas, de manera que los estudiantes comprendan mejor la naturaleza de la Ciencia y le

trabajo cientifico (Banet, 2000).
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Asi mismo, la Biologia permite que se formen juicios relativamente argumentados sobre la
influencia del desarrollo cientifico y tecnoldgico en la vida de las personas (Furié et al., 2005),
partiendo de la idea de un ciudadano que sea participativo y plantee soluciones que contribuyan a
los problemas més relevantes que afectan a nuestra sociedad, como el deterioro de los ecosistemas,
la extincidn de especies, entre otros (Cross, 1999).

Por su parte, la ensefianza de la Biologia en las Instituciones Educativas se puede basar en diversas
actividades como las mencionadas por Castro y Valbuena (2017):

1. Actividades que implican la exploracion de entornos naturales proximos a las instituciones
educativas o la realizacion de salidas pedagogicas a lugares fuera de la ciudad, como lo son las
précticas de campo.

2. Los conceptos estructurantes, los cuales permiten al estudiantado comprender la
complejidad de lo vivo a partir de la transformacion de su sistema cognitivo, con base en la
adquisicion de nuevos saberes, transformando los conocimientos previos que poseen y permitiendo
que se entienda la Biologia de una manera sistémica.

Desde la perspectiva docente Banet (2007), plantea que actualmente es posible encontrar docentes
anclados al método tradicional de ensefianza en donde el docente Unicamente transmite
conocimientos de manera verbal, sin tener en cuenta a sus estudiantes. En este punto, es necesario
entender que el profesor en la escuela debe cumplir un papel de guia y constructor de
conocimientos, el cual con ayuda del estudiantado aporta al proceso de aprendizaje de sus alumnos
teniendo en cuenta los contextos, necesidades e ideas previas que se encuentre en su salon de clases.
Finalmente, resaltamos la importancia de reconocer al conocimiento cientifico como un camino
para la formacion del estudiantado en tematicas de transcendencia personal y social como: la

contaminacion, el calentamiento del planeta, la sobreutilizacion de recursos, entre otros; de manera
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que el alumnado sea capacitado para aplicar los aprendizajes de tipo cientifico en la vida cotidiana

(Cajas, 2001).

6.2 Los Trabajos Practicos en la Didactica de las Ciencias Experimentales

Los trabajos précticos son una estrategia que busca favorecer el aprendizaje de las Ciencias. En
palabras de Banet (2000), son actividades importantes que permiten el incremento de la motivacion
hacia las ciencias experimentales, la compresién de planteamientos cientificos y, ademas, facilitan
la compresion hacia como se elabora el conocimiento cientifico. Igualmente, Gil, Carrascosa y
Martinez (2000) exponen que dichos trabajos précticos se han consolidado como una linea de
investigacion fuerte en los Ultimos afios en el campo de la Didactica de las Ciencias
Experimentales.

Segun Del Carmen (2000), algunas de las caracteristicas de los trabajos précticos son:

- Implican el uso de procedimientos cientificos como la observacion, formulacion de
hipétesis, realizacion de experimentos, técnicas, elaboracion de conclusiones, entre otros.

- Son actividades en las que el estudiante tiene protagonismo.

- Se realizan en ambientes distintos al salon de clases como el campo o el laboratorio.

- Requieren el uso de un material especifico semejante al utilizado por los cientificos.

Por otra parte, Caamario (2003) expone acerca de la multiplicidad de objetivos que permiten los
Trabajos Préacticos en las Ciencias Naturales, como: el aprendizaje de instrumentos y técnicas de
laboratorio y de campo, la familiarizacion, observacion e interpretacion de los fendmenos que son
objeto de estudio en las clases de ciencias, el contraste de hipotesis en los procesos de modelizacion
de la ciencia escolar, la aplicacion de estrategias de investigacion para la resolucion de problemas

tedricos y practicos.



63

Ahora haciendo énfasis en las caracteristicas de los Trabajos Practicos desde diferentes
perspectivas de ensefianza de las Ciencias, encontramos que Baldaia (2006) expone la siguiente
propuesta:

Desde una perspectiva de ensefianza por transmision, los trabajos practicos asumen un papel
demostrativo, en los que los conocimientos tedricos se aprenden de una forma meramente
transmitiva, confirmandolos a través de clases practicas que sirven para motivar e incentivar a los
alumnos. En cuanto al estudiantado, el trabajo practico desde la perspectiva de transmisién ofrece
la oportunidad de descubrir y confirmar las tematicas tratadas en clase.

Finalmente, bajo una perspectiva mas compleja, se ha demostrado que la ensefianza por
investigacién enmarca de manera general los objetivos del Trabajo Practico. De esta manera,
teniendo en cuenta la perspectiva de ciencia, tecnologia y sociedad (CTS) es un componente
fundamental, ya que procura que las Ciencias sean mas “verdes” Yy, por tanto, contemplen las
preocupaciones bioéticas (Amortegui, 2018)

Siguiendo con este orden de ideas, resaltamos que en Caamafio (2004), se proponen y describen
cuatro tipos de Trabajos Practicos (experiencias, experiencias ilustrativas, ejercicios practicos e
investigaciones):

1. Experiencias: utilizadas para familiarizarse con diversos fendmenos de la vida cotidiana.
Algunos de sus objetivos son:

- la adquisicion de experiencias sobre el mundo fisico, quimico o bioldgico con el fin de
plantear una teoria.

- la adquisicion de un potencial de conocimiento tacito para la resolucion de problemas.

2. Experimentos ilustrativos: empleados para ilustrar principios y leyes e interpretar
fendmenos desde una perspectiva constructivista, asi como para mostrar relaciones entre variables

(Corominas y Lozano, 1994; Cortel, 2002 citado en Caamafo, 2003). En estos, se puede realizar
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una aproximacion tanto cualitativa como cuantitativa al fenémeno. Ejemplos: Observacion de la
combustion de una vela al interior de un vaso o la visualizacion cuantitativa de la relacion entre el
aumento de la presion y la disminucién del volumen de un gas (Ley de Boyle).

Cabe agregar que la descripcion de los fenémenos observados implica siempre una interpretacion
de ellos, en mayor o menor grado. Al utilizar las experiencias y los experimentos ilustrativos como
actividades préacticas interpretativas debemos tener presente que los hechos observados pueden
tener diferentes interpretaciones, segin el marco teérico desde el que se describen.

3. Investigaciones: utilizadas para comprender los procesos de ciencias, aprender a investigar y
para construir conocimientos a partir de la resolucion de problemas. Aqui con respeto a la
naturaleza del problema, podemos diferenciar:

- Investigaciones para resolver problemas teoricos, en donde el objetivo es contrastar
hipétesis o determinar relaciones o propiedades. Aqui también se trata de encontrar respuesta a una
pregunta como, por ejemplo: ;Como varia el volumen de un gas con la temperatura?

- Investigaciones para resolver problemas préacticos, en donde el principal objetivo es la
comprension procedimental de la ciencia, a través de investigaciones de la vida cotidiana, por
ejemplo: ¢Qué tejido abriga mas?

4. Ejercicios préacticos: actividades disefiadas para aprender ciertas destrezas vy
procedimientos. Aqui se pueden distinguir dos tipos:

- Para el aprendizaje de procedimientos o destrezas de tipo practico, intelectual o
comunicativo. Por ejemplo: la determinacion del porcentaje de acido acético en una muestra de
vinagre mediante volumetria.

- Para ilustrar o corroborar teorias, las cuales son actividades centradas en la determinacion

de propiedades o relaciones entre variables, en cuya realizacion también se hace uso de destrezas
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intelectuales, practicas y de comunicacion. Aqui tenemos como ejemplo la determinacion de la

relacion entre volumen y temperatura de un gas.

6.3 Préacticas de Campo en la Ensefianza de la Biologia.

En la ensefianza de la biologia, las précticas de campo ofrecen oportunidades educativas como, por
ejemplo, abordar el objeto de estudio, que en este caso es “lo vivo”, de una manera natural, teniendo
en cuenta una perspectiva sistematica y holistica, lo cual permite entender las relaciones que
conforman al fenémeno viviente, en conjunto con su ambiente (Amortegui, Gavidia y Mayoral,
2017).

Ademas, este tipo de actividades permiten que se desarrollen relaciones afectivas y de valoracién
hacia la biodiversidad, asi como la generacion de actitudes en pro de la conservacion de los seres
vivos, la adquisicion de habilidades de tipo cientifico y el contacto con el entorno natural (Del
Carmen y Pedrinaci, 1997; Gavidia y Cristerna, 2000; Rennie, 2014).

Debido a que su estudio se sitta en el campo, es un medio para entender que en este no solo ocurren
fendmenos bioldgicos, sino también sociales, econémicos y politicos de manera que este se
transforma en la idea de territorio. Asi mismo, las Préacticas de Campo pueden ser una estrategia
para que los alumnos aprendan que el estudio de la biodiversidad en el campo puede relacionarse
también con la generacion de actitudes, el desarrollo de emociones y comportamientos hacia la
paz, la comprension, la reconciliacion, entre otros (Amortegui, 2018).

Sin embargo, a pesar de lo citado anteriormente, las investigaciones que se han realizado en cuanto
a las practicas de campo en la ensefianza de la biologia son escasas, lo cual se debe a que se

presentan muchos problemas a nivel educativo; como por ejemplo la falta de recursos econdémicos,
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el horario escolar, el elevado nimero de estudiantes por aula, la falta de preparacion por parte de

los docentes, entre otros (Tilling, 2004).

6.4 Finalidades de Aprendizaje de las Practicas de Campo

Las practicas de campo pueden tener diversas finalidades, de acuerdo con Brusi (1994), el papel
didactico de las salidas de campo busca favorecer: la inmersién en el entorno y el conocimiento
del medio local e inclusive proporcionan vivencias para captar los cambios temporales y los ritmos
de los fendmenos, potencian la curiosidad y ayudan a la concientizacion acerca de la problemética
natural y social del mundo en que vivimos.

Por otro lado, Alarcén y Pifieros (1989) plantean que estas brindan una excelente oportunidad de
interaccion con la naturaleza, la cual se fundamenta en los conocimientos que tengan el individuo
que desarrolle la experiencia. Ademas, permite que el individuo se apropie de los temas vistos
durante las clases y enriquezca su conocimiento acerca del mundo natural.

Segun Wass (1990) el estudiante tiene la oportunidad de ejercer sus destrezas en situaciones en
donde debe resolver problemas reales, como es en el caso de las salidas de campo. De igual forma,
tiene la capacidad de llevar a cabo actividades como medir, contar y anotar desarrollando de esta
manera su capacidad analitica de diversas situaciones que ocurran durante una practica de campo.
En la educacion Universitaria, estas son una actividad de gran satisfaccion para los estudiantes,
permitiendo una interaccion maestra — estudiante e inclusive, cambiando la ensefianza tradicional
del salén de clases (Smith, 2004).

De igual importancia, es la capacidad que tienen las practicas del campo al desarrollar

competencias actitudinales en el estudiantado hacia el cuidado del medio ambiente, ya que



67

contribuyen a su concientizacion, asi como al desarrollo de actitudes y valores favorables hacia la
ciencia reforzando el trabajo en equipo (Pedrinaci, 2012).

No obstante, a pesar del alto valor que tienen las précticas de campo en el aprendizaje de las
ciencias, algunos estudiantes no responden hacia estas de la misma manera. Por ejemplo: algunos
estudiantes con desempefios excelentes en el aula pueden ser menos eficientes en el campo o
simplemente, puede que no lleguen a disfrutar de esta manera de aprenden en un ambiente
diferente. Por tanto, es de gran importancia, planear minuciosamente una salida de campo, de
manera que se agradable y permita los logros esperados por parte de todo el estudiantado.

Para Amos y Reiss (2006) las finalidades de las Practicas de Campo se pueden dividir en:

- Impactos cognitivos, los cuales estan relacionados con el conocimiento y los propositos
académicos.

- Afectivos, es decir aquellos que incluyen los valores.

- Sociales, como el liderazgo y el trabajo en equipo.

- Comportamentales: es decir, las acciones sociales.

Por ultimo, las salidas de campo pueden tener distintas metas o generar diversas competencias, tal
y como lo enuncia Dourado y Leite (2013) en donde las principales finalidades son:

- El aprendizaje conceptual en donde se adquieren nuevos conocimientos o reconstruyendo
los conocimientos previos de los estudiantes.

- El aprendizaje procedimental mediante la conservacién y el transporte de materiales o la

realizacion de observaciones precisas.
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6.5 Tipos de Préacticas de Campo
La clasificacion de los tipos de précticas de campo se puede dar de diversas maneras, algunas se
clasifican segun los niveles de indagacion de los alumnos y otras segun el lugar y las teméticas
tratadas.
Para empezar, Rodrigo et al (1999) se realiza una sistematizacion acerca de las del primer tipo, es
decir, segun los niveles de indagacion de los alumnos, entre las cuales se encuentran:
1. Tradicional: segin Pedrinaci (2012), es el tipo de préactica mas frecuente, este tipo de
ensefianza esta centrada en el profesor y el papel del alumno se reduce Unicamente a tomar apuntes,
a la realizacion de esquemas y al redescubrimiento de conceptos.
2. Descubrimiento guiado: En este tipo de practicas de campo, el docente es un guia y se
encarga de preparar las actividades de manera secuencial. Ademas, este es el que define las reglas.
Aqui los alumnos tienen mas protagonismo que en las précticas de campo de corte tradicional.
3. Abierta: El estudiante participa activamente de la planeacion e incluso el desarrollo de la
actividad. Las salidas de campo que se realizan son integradas y el docente cumple el papel de tutor
y ayuda a los estudiantes a plantear mejor sus estrategias, valora los avances, evidencia las
contradicciones y realiza sugerencias que permitan superar los problemas que se presenten en la
marcha (Pedrinaci, 2012).
Cabe resaltar que, durante muchos afos, el tipo de salida predominante ha sido la tradicional en
donde el alumno se considera como una pagina en blanco que debe ser escrita por el profesor segun
lo que este determine que debe aprender. En palabras de Anguita y Ancoecha (1981), el profesor
busca hacer una transmision ordenada del conocimiento.
En cuanto a las relacionadas con el lugar o teméticas a analizar, encontramos que las Précticas de

Campo, segun Dourado y Leite (2013), pueden ser:
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Multidisciplinar: las asignaturas de la escuela se involucran en la salida de campo se concentran en
un lugar o temética, se aborda desde una perspectiva propia y se dan a conocer algunas relaciones
entre ese lugar y el contenido de otras materias.

Pluridisciplinar: Las diversas asignaturas de la escuela se centran en un lugar o temética, pero se
aborda desde una perspectiva propia definiendo de manera previa como acercarse al objeto para
evitar repeticiones indeseables.

Interdisciplinar: en esta todas las asignaturas de la escuela se encuentran involucradas en la salida
hacia un mismo lugar o tematica, pero, la abordan desde su propia perspectiva con el fin de
complementar el punto de vista de cada una de las otras promoviendo asi, la integracion.
Transdisciplinares: se centran todas las asignaturas de la escuela en el mismo lugar o tematica,
haciendo un acercamiento holistico, de manera que las barreras entre asignaturas y escuela se
desvanecen.

Por ultimo, Del Carmen (2000) enuncia que independientemente del enfoque mediante el cual se
trabajen las practicas de campo, estas suponen actividades de expresion, discrecion y
sistematizacion de ideas, las cuales son necesarias para que los alumnos interioricen sus ideas, las

comuniquen, debatan y argumenten.

6.6 Dificultades en el Desarrollo de las Practicas de Campo
A pesar de que las practicas de Campo puedan ser una excelente actividad para desarrollar un gusto
hacia las Ciencias por parte del estudiantado, estas pueden presentar algunas dificultades en su
desarrollo.
En este ambito Hurley (2006), a partir de una revision hecha la literatura sobre las actitudes

negativas de los profesores hacia las practicas de campo, encuentra que las mas comunes son:
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- Dificultades en el transporte y el costo

- Destrezas del profesor

- Falta de apoyo por parte de la administracion escolar

- Inflexibilidad del curriculo

En cuanto a los docentes novatos Del Carmen (2000) expone que el camino de estos hacia el
trabajo practico no es facil, debido a que deben enfrentarse a un elevado nimero de alumnos, la
falta ambiente motivador, el trabajo solitario, entre otros, lo cual puede llevarlos a reproducir el
modelo de ensefianza tradicional mediante el cual fueron educados.

Por otro lado, los costos para la realizacion de una Practica de Campo pueden ser bastante elevados,
debido a los seguros de vida, el transporte, elementos de botiquin en caso de emergencia, entre
otros imprevistos que puedan surgir en el desarrollo de las actividades.

En cuanto al profesorado, Del Toro (2014) manifiesta que, en cuanto al profesorado, su preparacion
puede ser insuficiente, lo cual impide el desarrollo de esta salida debido a su temor y falta de
confianza. Por otro lado, también enuncia que una segunda dificultad hace referencia a la debilidad
de conocimientos que poseen los alumnos y como tercer punto, a aquellas dificultades desde el
punto de vista logistico como el transporte, el costo, la duracién, el namero de estudiantes, entre
otros.
A raiz de esto, se generan problemas de aprendizaje como lo citado por Banet (2000) y Jiménez
(2003), en cuanto al concepto de ecosistema y las relaciones que se presentan en este. Por otro lado,
tampoco se genera una actitud de cuidado de parte de los seres humanos hacia los ambientes
naturales generando de esta manera un interés casi nulo por parte del alumnado hacia el aprendizaje

de la biologia.
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Teniendo en cuenta lo anterior, se considera que las précticas de campo son fundamentales para
generar en los estudiantes actitudes responsables hacia el medio ambiente, facilitar el aprendizaje

de la biologia y el desarrollo de emociones positivas hacia las Ciencias.

6.7 Acerca del Significado de Ecosistema

El término de “Ecosistema” fue propuesto por primera vez en 1935 por Arthur Tansley, ec6logo
britanico que definié a este como una serie procesos fisicos, quimicos y bioldgicos entre los
organismos y su entorno; siendo considerado como unidad bésica de la naturaleza, reconocible y
auto contenida (Tansley, 1939 y Wills, 1997).

Por su parte, Odum lo define como la unidad que incluyen a todos organismos (comunidad biética)
de un érea. En este los seres vivos interactlan con su ambiente fisico de manera que un flujo de
energia conduce a estructuras bidticas definidas con claridad y reciclados de materiales entre
componentes vivos y sin vida, incluyendo asi el termino de “Flujo de energia” gracias a los trabajos
realizados por Liderman (1942) y Odum (1953) en los cuales se centraban en la importancia de
investigar sobre la transferencia de energia por medio de cadenas tréficas.

Otros autores como Richards (1952), utilizo este término para referirse a la importancia que tiene
el suelo en relacion con la vegetacion. Afios mas tarde, el concepto de ecosistema se utilizé en la
ecologia de los sistemas planteada por Odum y la teoria de la informacion planteada por Margalef
(1963).

Este ultimo autor, planted que los ecosistemas eran entidades compuestas por una variedad de
plantas y animales de especies iguales o distintas las cuales interactuaban entre ellos en compafiia
de un ambiente fisico el cual les ofrecia ciertas caracteristicas como: el oxigeno, la salinidad, la

disponibilidad, entre otros.
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6.8 Dificultades en el Concepto de Ecosistema

Introducir al estudiantado en los contenidos relacionados con el campo conceptual de los
ecosistemas puede presentar cierto nivel de dificultad debido a la gran cantidad de momentos en
los cuales se hace uso de este término, ocasionando en el estudiantado confusiones respecto a lo
que significa y la importancia de tiene a nivel bioldgico, cultural y econémico.

A continuacidn, se presentan algunas dificultades presentadas en este campo de estudio a la hora
de su ensefianza y aprendizaje:

1. No se reconoce la complejidad de las redes troficas, y generalmente las representan como
secuencias lineares siguiendo un patréon de causalidad lineal, basado en una relacion de causa-
efecto, la cual es unidireccional y directa (Driver, 1994; Leach et al., 1996 Grotzer, 2009).

2. En un estudio realizado por Leach et al., (1992) se determind que algunos estudiantes,
expresan la idea de que las plantas elaboran el alimento solo para el beneficio de los animales y la
gente, pero sin tener en cuenta el beneficio que tiene para ellas mismas. Igualmente, no reconocen
que la fotosintesis es el proceso mediante el cual la energia del ambiente llega a estar disponible
para las plantas y posteriormente para los animales.

3. En algunos casos cuando se les pregunta a los estudiantes sobre los seres vivos, estos hacen
mayor hincapié en los animales que en las plantas (Bell- Basca, Grotzer, Donis, y Shaw, 2000).
Rincon, Medellin y Vargas (2004), agregan que esto se debe al caracter utilitario que les dan los
estudiantes a los animales (domésticos).

4. No comprende la importancia de los descomponedores en el ecosistema, debido a que se
piensan que son seres o sustancias dafiinas que perjudican a los demas seres vivos, ya sean plantas

o0 animales (Fernandez y Casal, 1995; Centin, 2007).
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5. Por su parte Eilam (2002), expresa que otra de las dificultades que se tiene al aprender sobre
los ecosistemas, es el poco reconocimiento que se le da a los componentes abidticos y su relacion
o0 interaccién con los componentes bidticos. Teniendo en cuenta lo dicho por Magntorn (2007),
esto se debe a que las relaciones que incluyen los factores bidticos y abidticos son dificiles, por lo
cual los estudiantes solo tienen en cuenta las relaciones causales entre los componentes bidticos.
6. Predomina la idea de equilibrio en los ecosistemas, teniéndose una vision limitada de la
dinamica de estos, sin tener en cuenta que el cambio es necesario y, ademas, que los humanos
podemos influir en la modificacion de algunos ambientes naturales.

En este punto, en un estudio realizado por Murillo y Gil (2005), se encontr6 que en los libros de
texto de secundaria la ecologia es presentada como la “ciencia del equilibrio” influyendo
significativamente en las ideas de los estudiantes. Ademas, estos libros de texto refuerzan la idea

de equilibrio ecoldgico y el determinismo de los cambios en los ecosistemas.

6.9 Caracteristicas de los Ecosistemas
Los ecosistemas son considerados como sistemas abiertos, es decir que, salen y entran cosas de
ellos de manera constante. Ademas, se encuentran en la primera unidad de la jerarquia ecol6gica.
En la Figura No. 1 se representa un modelo gréafico de un ecosistema, mediante dos grandes
embudos los cuales simulan el ambiente de entrada y salida, una caja a la cual se le puede llamar

sistema y un area de interés (Odum, 1971):
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llustracion 1Representacién funcional de un ecosistema. Tomado y modificado de Odum (1971): 20.

En este grafico, el sol representa la energia que necesita la ecosfera, siendo el encargado de nutrir
a lamayoria de los ecosistemas encontrados en la biosfera. Ademas, se encuentran otras fuentes de
energia como el viento, el flujo de agua, los combustibles fosiles, entre otros.

Cabe agregar que la energia en los ecosistemas sale en forma de calor, materia organica o
contaminante. Por su parte, el agua, los nutrientes y el aire son fundamentales para la existencia de
la vida, junto con otros tipos de materiales los cuales entran y salen de e manera constante y, por
ultimo, encontramos a los organismos y sus medios de dispersion y otras etapas reproductoras que
inmigran o emigran de ellos.

En cuanto a su estructura trofica general segin Odum (1971) puede ser definida de la siguiente
manera:

1. Un estrato autotrofo, haciendo referencia a aquellos seres vivos gue se nutren a su mismo,
en donde encontramos por ejemplo a las plantas, las cuales contienen clorofila, haciendo fijacién
de energia luminosa como el curso de sustancias inorganicas simples y la acumulacién de

sustancias organicas completas.
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2. Un estrato heterotrofo en donde encontramos suefio, sedimentos, material en
descomposicion, raices entre otros en el cual se hace uso del reordenamiento y la descomposicion
de materiales completos.

Ademaés, encontramos algunos componentes en los ecosistemas:

1. Sustancias inorganicas, como el carbono, el nitrogeno, el didxido de carbono, el agua, entre
otros.

2. Compuestos organicos, como proteinas, carbohidratos, lipidos, humos, etc.

3. Ambiente atmosférico, acuatico y de sustratos que incluyen el climay otros factores fisicos.
4. Productores, los cuales en su mayoria son plantas verdes que componen alimentos a partir

de sustancias inorganicas simples.

5. Fagotrofos, son organismos heterdtrofos, principalmente animales que ingieren otros
organismos u otro tipo de materia organica.

6. Saprofitos, se refiere principalmente a organismos como bacterias y hongos, los cuales
obtienen energia a partir de la descomposicion de tejidos muertos o absorbiendo materia organica

disuelta.

6.10 Ecosistemas Estratégicos
Los Ecosistemas Estratégicos desde la vision de Olaya y Sanchez (2003) son “‘sistemas con
productos, atributos y funciones naturales, indispensables para mantener la vida animal y vegetal,
para mantener una vida digna y asegurar el desarrollo sostenible de la especie humana como ser

bioldgico y cultural”.
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Asi mismo, estos autores se refieren a estos ecosistemas como indispensables para mantener
recursos de gran valor paisajistico y otros componentes excepcionales del patrimonio natural y
cultural, tanto de los colombianos como de toda la humanidad.

Por su parte, Marquez (2003) los define como “partes diferenciables de un territorio, las cuales
tienen funciones naturales de las cuales dependen, de manera significativa, bienes y servicios
vitales para el mantenimiento de la sociedad y de la naturaleza”.

En este sentido, algunos ejemplos de bienes y servicios que nos proveen los ecosistemas son: la
regulacion del climay la humedad, la provision de agua para abastecer la poblacion, la generacion
de energia, el mantenimiento de los suelos para la produccién de alientos y materias primas, como
también la productividad econdmica, el mantenimiento del equilibrio ecoldgico baésico, la
asimilacién de desechos y las necesidades generales de la poblacion (Marquez, 2003).

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, la importancia de los Ecosistemas Estratégicos, los
convierten en areas protegidas y administradas mediante la aplicacion de normas legales, para el
caso de Colombia bajo la categoria de Ordenamiento del Territorio en donde se habla de Areas de
Manejo Especial las cuales son las que “se delimitan para administracion, manejo y proteccion
del medio ambiente y los recursos naturales renovables” (Olaya y Sanchez, 2003).

En otros decretos correspondientes a la legislacién colombiana, se expone que el area de Manejo
Especial es cualquier espacio que pertenezca a categorias como: Sistema de Parques Nacionales,
Distrito de Manejo Integrado de Recursos Naturales, Area de Recreacion, Cuenca Hidrografica en
Ordenacién y Distrito de Conservacién de Suelos.

Igualmente, segun Decreto 2811 de 1974 un area de manejo especial es también son los espacios
del territorio que pertenezcan a categorias como: Reserva Natural Renovable, Zona de Reserva

Forestal y area Forestal Protectora, entre otras.
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Asi mismo, En Colombia existe la categoria de Reserva Natural de la Sociedad Civil, la cual
mediante el decreto 1996 de 1999 se define como “el &rea parcial o total de un inmueble que
conserve la muestra de un ecosistema natural y que sea manejada bajos los principios de
sustentabilidad ambiental ”.

Por ultimo, es de tener en cuenta que, la importancia dada a los Ecosistemas también depende de
los grupos sociales y la representacion que estos le den en el marco de su cultura como una forma
de vivenciar la vida cotidiana. Por tanto, es importante entender los aspectos culturales de los
grupos ligados a los ecosistemas y entender el sentido que tiene estos espacios ambientales para
cada uno de ellos, como herramienta para identificar Ecosistemas Estratégicos (Olaya y Sanchez,

2013).

6.11 Criterios para Identificar los Ecosistemas Estratégicos

De acuerdo con una investigacion realizada en el departamento del Huila por profesores en
gjercicio de la Universidad Surcolombiana y algunas autoridades ambientales como la Corporacion
Autonoma del Alto Magdalena (CAM), se identificaron variedad de criterios mediante los cuales
se puede reconocer un ecosistema estratégico:

1. Diversidad Natural: el ecosistema posee variedad de climas o microclimas, lo cual es
importante para perpetuar la biodiversidad tanto animal como vegetal, asi como las especies
en peligros de extincion y otros componentes que hacen parte de los ecosistemas Huilenses.

2. Agua para el consumo humano: Los ecosistemas tambien tiene la funcion de producir,
almacenar y conducir agua para el consumo humano y puede provenir de los rios,

quebradas, lagunas, embalses, nevados, de la lluvia o encontrarse de manera subterranea.
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3. Reconocimiento legal: Reconociendo que un ecosistema es o podria ser un area de manejo
especial, una reserva natural de la sociedad civil o un componente del patrimonio cultural
0 natural.

4. Interacciones entre los ecosistemas: El ecosistema es indispensable para el funcionamiento
de otros ecosistemas importantes del Huila o de otras zonas del pais, en especial para
establecer relaciones de suministro, flujo e intercambio de materiales. Energia o
informacion.

Por ejemplo, un ecosistema es necesario para mantener procesos como la migracion de
animales silvestres.

5. Asentamientos humanos: debido a que en algunos ecosistemas existen zonas rurales
pobladas que contribuyen al sostenimiento de algunos grupos humanos.

6. Aguay suelos para la agricultura y la ganaderia: El ecosistema posee suelos aptos para la
agricultura y la ganaderia o tiene la funcién de producir, almacenar y conducir agua para
actuales o futuros sistemas de riego, con fines agropecuarios.

7. Defensas y amenazas naturales: Debido a que los ecosistemas tienen la capacidad de regular
fendmenos naturales como la erupcion volcénica, inundacién, avalancha, movimiento
teldrico, entre otros.

Ahora, dentro del segundo grupo de criterios de mayor importancia encontramos:

8. Actividades educativas y cientificas: Los ecosistemas pueden ser espacios en donde se
desarrollen actividades cientificas o educativas como excursiones, salidas de Campo,
proyectos de investigacion, recoleccion de especies, entre otras.

9. ldentidad y diversidad cultural: Los ecosistemas influyen en la consolidacion de identidades
culturales, en este caso para el departamento del Huila, permitiendo la integracion entre

diferentes grupos sociales tanto de la misma region, como de Colombia o el exterior.
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10. Depuracién de aguas: Los ecosistemas son capaces de depurar aguas que contienen
residuos sélidos o liquidos de origen agropecuario e industrial que pueden afectar la calidad
de vida de las personas mediante su consumo.

11. Pesca y agricultura: El ecosistema tiene la funcién de producir, almacenar y
conducir, ademas de agua, recursos hidrologicos y otros componentes naturales de interés.

12. Recursos minerales: Los ecosistemas puede poseer yacimientos minerales que
pueden ser una via para el aprovechamiento econémico, como, por ejemplo: gas natural,
marmol, roca fosforica, petréleo, entre otros.

13. Area de influencia: Algunos ecosistemas pueden ser importancia municipal, sub —
regional, regional, nacional o planetaria.

14, Patrimonio historico: Algunos ecosistemas pueden contener historias de las culturas
prehispénicas o culturas que existieron durante alguna época republicana de los siglos XIX
Y XX.

15. Singularidad: Algunos ecosistemas tiene algunas caracteristicas singulares, para el
caso del Huila: El desierto de “La Tatacoa”.

16. Hidroelectricidad: Los ecosistemas pueden producir, almacenar o conducir agua
para los desarrollos hidroeléctricos.

17. Turismo y recreacion: Los ecosistemas poseen importancia para el desarrollo de
actividades que aportan en la generacion de proyectos con fines turisticos los cuales
permiten que la comunidad reconozca los espacios ambientales con los que cuenta su
ciudad o departamento.

18. Paisaje y creacidn artistica y literaria: Los ecosistemas poseen paisajes culturales y

naturales que aportan al valor estético del departamento.
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19. Agua para el uso industrial: Los ecosistemas tienen la funcion de almacenar o
conducir agua para abastecer industrias actuales y futuras, para el consumo humano o para
la generacion de hidroelectricidad.

20. Imaginario que socializan los medios de comunicacion: Los ecosistemas son un
espacio al cual se le dedican algunos momentos en los medios de comunicacion dentro y
fuera del departamento.

21. Vias de comunicacién y telecomunicaciones: Los ecosistemas pueden contener
recursos naturales que son importantes para generar vias de comunicacién y el transporte
terrestre, fluvial o aéreo.

22. Emblemas del departamento del Huila y de sus municipios: el ecosistema esta
representado, de manera explicita o implica, en los escudos, banderas o himnos del
departamento o de los municipios del Huila, refiriéndose, por ejemplo, al nombre del
ecosistema 0 a sus caracteristicas, funciones y recursos naturales.

23. Patrimonio paleontoldgico: El ecosistema posee yacimientos fosiliferos con
informacion sobre los sistemas naturales, especies y factores abi6ticos que existieron en
periodos geoldgicos y ambientes muy antiguos, los cuales son de interés para el patrimonio
paleontolégico del departamento del Huila.

24. Control geopolitico y militar: EI ecosistema es importante para ejercer control
geopolitico y militar, y para defender los habitantes, el territorio y las instituciones del
departamento del Huila.

25. Limites naturales: El ecosistema se utiliza o podria utilizarse para establecer limites,
tanto entre municipios y departamentos, como entre la regién Surcolombiana y otras

regiones de pais.
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7. METODOLOGIA

En el presente capitulo desarrollamos los elementos metodoldgicos que tuvimos en cuenta en
nuestra investigacion, primero de manera general nos referimos al enfoque de la investigacion,
seguidamente hacemos referencia al método de estudio, para continuar con las técnicas de
recoleccion de informacién y los paquetes informéticos que serdn utilizados para el analisis de la
informacion recogida, por ultimo, presentamos la poblacion de estudio y las etapas de la

investigacion.

7.1  Enfoque de Investigacion

El enfoque de investigacion fue mixto, entendido como un proceso de recoleccion, andlisis y
vinculaciéon de datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio o en una serie de
investigaciones para responder a un problema (Creswell, 2005; Mertend, 2005; Unrau y Grinnell,
2005).

Por su parte, Cheen (2006) los define como una estrategia para obtener una fotografia mas
completa del fendbmeno a estudiar y expone que estos pueden ser conjuntados de manera que se
conserven las estructuras tanto de lo cuantitativo como de lo cualitativo o si es decision del
investigador, los métodos pueden ser adaptados para efectuar la investigacion.

Los métodos mixtos hacen uso tanto de evidencias de datos numeéricos, verbales, textuales,
visuales, simbolicos y otras clases de elementos para entender el problema (Creswell, 2013, Lieber
y Weisner, 2010).

Ademas, son conocidos como métodos multimetodicos, en donde el investigador o investigadora

definen cuestiones como el numero de fases, el enfoque que tiene mayor peso, o si seran utilizados
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de manera equitativa, asi como las funciones a desarrollar por cada uno de ellos.

Ahora, entre las ventajas que confiere el enfoque mixto encontramos:

1. Lograr una perspectiva mas amplia del fenomeno, debido a que como lo enuncia Newman
et al., (2002) este método permite que la informacidon que se obtiene resulta ser mas integral,
completa y holistica.

2. Producir datos mas ricos y variados mediante la multiplicidad de observaciones que se
realizan durante la investigacion.

3. Apoyar con mayor solidez las inferencias cientificas (Feuer, Towne y Shavelson, 2002).

4. Permitir una mejor exploracion y explotacion de los datos obtenidos durante la realizacion
del estudio (Todd, Nerlich y Mckeown, 2004).

5. Ademas, ayuda a formular y clarificar el planteamiento del problema, punto clave a la hora
de plantear una investigacion.

6. Por ultimo, este método sirve pare respetar resultados a una audiencia hostil (Todd, Nerlich
y MacKeown, 2004).

Por su parte Ivankova, Creswell y Stick (2006) exponen que este enfoque permite al investigador
que los datos sean transformados en varias perspectivas, desarrollando distintas tipologias. Es
importante, que el investigador tome algunas decisiones referidas a:

- Enfasis de los enfoques

- Tiempo de implementacion de estudio

- Integracion de métodos

- Variables

- Dependencia — independencia de los métodos de estudio

Resaltamos que, esta investigacion se planted desde una perspectiva longitudinal, teniendo en
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cuenta que se debe superar la tradicién de investigaciones estaticas transversales las cuales han
predominado de manera tradicional. Segiin Hernandez et al (2006), los disefos longitudinales son
aquellos que permiten representar datos a través del tiempo en puntos o periodos para realizar
inferencias respecto al cambio en sus determinantes y consecuencias. En nuestro caso, se recogera
informacion durante la aplicacion del cuestionario acerca de la conservacion de los Ecosistemas

Estratégicos.

7.2 Método

7.2.1 Andlisis de contenido.
De acuerdo con Amortegui y Correa (2012) el método de analisis de contenido constituye un
proceso de doble identificacion y representacion del contenido de un texto o documento (para este
caso en cuanto a los cuestionarios aplicados, su transcripcion y posterior analisis).
Igualmente, para Herndndez, Ferndndez y Baptista (2006) el analisis de contenido es conocido
como un método de investigacion que permite que se realicen inferencias validas acerca de una
comunicacion con respecto a su contexto. Algunas de las bondades que ofrece este método, segin
estos mismos autores, son:
- Descripcion de tendencias en el contenido de comunicacion (oral, textual, iconografica)
- Comparar mensajes
- Identificar intenciones
- Reflejar actitudes, valores y creencias de las personas, grupos o comunidades (En nuestro
caso los estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa José¢ Reinel Cerquera del

municipio de Palermo — Huila)
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Asi mismo, Pérez (1994) expone que este es un método que se utiliza para analizar y estudiar
comunicaciones (ya sean escrita, oral o visual) de una manera objetiva, sistematica y cuantitativa
con el fin de medir variables. Asi, el texto escrito o grabado presenta una serie de ventajas para su
analisis, ya que puede ser compartido por otros investigadores.

En general podemos mantener un esquema de ruta, que nos permita llevar a cabo el andlisis de
contenido con mas claridad y una mejor organizaciéon, lo que facilitara la recoleccion de la

informacion presente en el momento del desarrollo de cada una de las fases de esta investigacion.

( Grabacion de )
entrevistas y videos \
[Tmm""j'éII1 g ] ammp [ 1dentificacién de unidad
d' 3 llmﬂ.liﬂ L] AClon dt uniaaoes
3 1 il de formacion (LT)
Aplicacion de
cuestionarios /
m ! Ubicacidn de las U.[ en las Codificacién de unidades
Agrupacion de las UL 4 categorias v subcategorias de = de informacién (U1}
la investigacion,
Formulacion de Formulacion de - Anilisis de Ia informacién
Proposiciones Referentes '

lHustracion 2 Procedimiento para el andlisis de contenido en la investigacién. Tomado y Modificado de
Amortegui y Correa (2012): 21.

7.3 Técnicas de Recolecciéon de Informacion
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7.3.1 Cuestionario.

El cuestionario consiste en un conjunto de preguntas que tienen en cuenta a una o mas variables a
medir, teniendo en cuenta dos tipos de preguntas, las abiertas y las cerradas. En las primeras, los
participantes de la investigacion tienen una serie de opciones de respuesta, ya en las segundas, no
hay delimitacion y el sujeto tiene mas libertad para dar sus respuestas y opiniones (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006).

Cabe resaltar que, segiin Paramo y Arango (2008), este es un instrumento de recoleccion de datos
ampliamente utilizado debido a que permite recolectar una gran cantidad de datos, como, por
ejemplo: actitudes, intereses, opiniones, conocimiento y concepciones.

Ahora, en variables, una vez disefiado debe ser sujeto a la validacion por parte de expertos con el
fin de asegurar que este se realizé de una manera pertinente para la realizacion del estudio.
Ademas, este debe ser versatil, claro y tener unos limites de tiempo para su aplicacion (Amortegui,
2018).

Finalmente, resaltamos que para esta investigacion el cuestionario que disefiamos fue aplicado a
los 26 estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa José Reinel Cerquera con el fin de

analizar sus saberes o ideas previas acerca de la conservacion de ecosistemas estratégicos (Anexo

).

7.4  Paquetes informaticos.

Para el tratamiento de la informacién del cuestionario empleamos el Software IBM Statistical
Package for the Social Scienses (SPSS) 21, mediante cual se pueden desarrollar tratamientos
estadisticos sencillos segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) como:

- Descriptivos: tablas de frecuencia, medidas de tendencia central y dispersion de
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razones.
- Comparar medidas: pruebas y analisis de varianza.

- Modelo lineal general

- ANOVA — andlisis de varianza factorial en varias direcciones
- Regresiones

- Correlaciones

- Escalas

- Pruebas no paramétricas

- Respuestas multiples

- Clasificaciones

- Ecuaciones estructurales y modelamiento matematico.

7.5  Etapas de Investigacion

En esta investigacion tuvimos en cuenta las siguientes etapas para el desarrollo de proyecto:

7.5.1 Etapa inicial.
En esta etapa tuvimos en cuenta la revision bibliografica en la web y en libros sobre las dificultades
en al aprendizaje del concepto ecosistemas, la importancia de los Ecosistemas Estratégicos y su
conservacion las estrategias de ensefianza en las Ciencias Naturales, la ensefianza de la Biologia,
entre otras. Cabe resaltar que, esta revision nos ayudo6 a la construccion de la problematica, la

justificacion y el marco tedrico de este estudio.

7.5.2 Etapa de desarrollo.
En esta etapa contemplamos las fases que tuvimos en cuenta para el desarrollo de este trabajo de

investigacion:
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Fase 1. Reconocimiento del area y la poblacion:
Observamos al grado séptimo para conocer su comportamiento durante el desarrollo de las clases
de Ciencias Naturales, asi como sus intereses mediante la aplicacion de un cuestionario de
caracterizacion (Anexo 2).
Ademés, hicimos un reconocimiento de la Institucion Educativa José Reinel Cerquera de manera
que pudimos determinar con que caracteristicas metodologicas e instrumentales cuenta la

institucion.

Fase 2. Construccion y aplicacion del cuestionario:
Disefiamos un cuestionario orientado a conocer las ideas previas sobre la conservacion de los
Ecosistemas Estratégicos y las Salidas de Campo, que poseen los y las estudiantes del grado

séptimo de la Institucion Educativa José Reinel Cerquera.

Fase 3. Diserio de la Estrategia Diddctica:
Con base a los analisis estadisticos y descriptivos de los resultados, disefiamos una Estrategia
Didéctica compuesta por siete guias, en donde trabajamos temas como: los ecosistemas y sus
caracteristicas, los ecosistemas estratégicos del Huila, su marco legal y conservacion, asi como su

importancia, identificacion y conservacion.

Fase 4. Andlisis de la estrategia didactica.
Asi mismo, realizamos un analisis a la luz de la teoria acerca de las guias didacticas disefiadas para

cada tematica a tratar.
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7.5.3 Etapa Final
En la etapa final tuvimos en cuenta las siguientes actividades:
o Resultados y analisis: Tuvimos en cuenta los resultados obtenidos a partir del cuestionario
aplicado, el cual analizamos de manera cualitativa realizando un andlisis de contenido y de manera
cuantitativa, utilizando el software SPSS. Posteriormente, analizamos y mostramos el disefio del
material didactico disefiado para la realizacion de este estudio.
o Disefio del material divulgativo: A partir de los resultados y su analisis escribimos un
articulo cientifico el cual fue previamente revisado por el asesor de la tesis
o Elaboracion del documento final: organizamos todos los resultados y puntos del trabajo de
investigacion para ser presentado ante el comité.

. Presentacion y publicacion de resultados: Sustentacion final ante los pares evaluadores.

7.6 Poblacion de Estudio.

En el Proyecto Educativo Institucional (PEI) encontramos que la I.E José Reinel Cerquera, es una
Institucion de caracter oficial, la cual presta sus servicios a los habitantes de los barrios Frontera
Norte, Santa Barbara, Villa Constanza, Praderas de Amborco, las veredas de Amborco, entre otras
que hacen parte del municipio de Palermo, Huila.

Ademas, limita al Norte con los municipios de Aipe y Tello, por el sur con el municipio de Rivera,
por el oriente con los Departamentos del Meta y Caqueta y por el occidente con el municipio de
Palermo.

En cuanto a sus principios educativos, esta se centra en brindar una educacion de calidad en la
educacion preescolar, basica y media, ademas ofrecer la formacion de personas integras y

competentes académicamente; la formacién en valores éticos, morales, civicos, artisticos y
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deportivos que les permita desenvolverse en un ambiente sociocultural y le garantice la continuidad
a la educacion superior.

La investigacion la realizamos con un grupo de 26 estudiantes del grado séptimo, de los cuales 15
eran mujeres y 11 eran hombres, asi mismo, comentamos que todos los estudiantes se encontraban
en los estratos socioeconomicos 1y 2.

Por ultimo, para poder reconocer los contextos en los que viven y se desarrollan, asi como sus
gustos, su motivacion hacia la naturaleza, entre otras cuestiones; aplicamos una caracterizacion

que utilizamos durante los andlisis de los datos de manera estadistica.
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8. RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo presentamos los resultados obtenidos en la investigacion, en primera medida la
validacion del cuestionario, seguidamente se presenta un analisis descriptivo y estadistico a partir
de la aplicacion del cuestionario. Por tltimo, mostramos la propuesta de aprendizaje disefiada con

base a los resultados obtenidos.

8.1 Validacion del Cuestionario

Para cumplir con el objetivo de sistematizar las concepciones que poseen los estudiantes acerca de
los Ecosistemas Estratégicos y su conservacion, disefiamos un cuestionario que fue sometido a la
validacion de expertos (Tabla 4).

Resaltamos que, para establecer la validez de contenido, se utilizo la formula de Lawshe (1975) y
el ajuste de Tristan-Lopez (2008) en donde se establece que 0.3 es el valor minimo de razén de
validez para cada enunciado y se tienen en consideracion cinco jueces (tres de Colombia, uno de
Panama y uno de Brasil, todos con experiencia investigativa en el campo de las Ciencias y la
Didactica).

Tabla 4. Relacion de profesores que validaron el cuestionario.

Experto Profesion Estudios de Posgrado
Alfredo Olaya Amaya Licenciado en Biologia y Doctorado en Ingenieria —
Quimica de la Universidad del Area de Recursos Hidraulicos

Tolima de la Universidad Nacional
Julio  Cesar  Gonzélez Licenciado en  Ciencias Magister en Ciencias
Gomez Naturales: Fisica, Quimica y Biologicas de la Universidad

Biologia de la Universidad
Surcolombiana.

del Tolima

Vladymeer Leon Cuellar

Ingeniero Agricola de la
Universidad Surcolombiana

Doctor en Educacién de la
Universidad a Distancia de
Panama.
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Maria  Daniela  Pulido Ingeniera Ambiental de la Candidata a Magister en
Osorio Universidad Corhuila Ingenieria y Gestion
Ambiental de la Universidad
Surcolombiana
Rodrigo Cerqueira do N. Licenciado en  Ciencias Doctor en Educacion de la
Borba Bioldgicas de la Universidad Universidad Federal
Federal de Rio de Janeiro. Fluminense.

En el anexo 2 se presentan los resultados de la validacion por parte de los expertos, quienes, desde
su experiencia y formaciéon, brindaron informacion, recomendaciones y lecturas para el
mejoramiento del cuestionario. Asi mismo, en el anexo 1 se encuentra el cuestionario final con

base a los comentarios de los docentes evaluadores.
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8.2 Analisis Descriptivo sobre las Concepciones Iniciales del Estudiantado sobre

Practicas de Campo y los Ecosistemas Estratégicos.

En nuestra investigacion se tuvieron en cuenta algunas categorias y subcategorias que surgieron a
partir de las respuestas dadas por los estudiantes de la Instituciéon Educativa José Reinel Cerquera,
en torno a las concepciones sobre las Salidas de Campo y los Ecosistemas Estratégicos. Esto es
importante debido a que en la literatura revisada no encontramos un sistema de categorias que nos
permitiera abordar de manera concreta lo que piensan los estudiantes sobre los Ecosistemas
Estratégicos y su relacion con las Salidas de Campo.

Por otra parte, la sistematizacion de resultados fue realizada mediante el analisis de contenido para
el cual creaba un sistema de categorias, asignandoles una valoracion dependiendo del nivel en el
que se encontrara el estudiante (bajo, intermedio o deseable). Desde la perspectiva de los datos,
hemos podido establecer 12 categorias: Categoria Ecosistemas, Categoria Ecosistemas
Estratégicos, Categoria Ecosistemas Estratégicos del Huila, Categoria Cuidado del Medio
Ambiente, Categoria Desierto de la Tatacoa, Categoria Reconocimiento Fauna y Flora, Categoria
Salida de Campo, Categoria PNN Cueva de los Guacharos, Categoria “Contaminacion Cerro Ojo
Blanco”, Categoria “Recuperacion Cerro Ojo Blanco” y Categoria Fauna y flora de “El
Curibano”. Resaltamos que en cada categoria se propusieron tres niveles, esto desde la perspectiva
de la hipotesis de progresion de Solis, Porlan y Rivero (2012) en el que el aprendizaje es
considerado un proceso de superacion de los obstaculos acerca de lo que se desea aprender. En la
tabla 5 mostramos las frecuencias, puntajes y porcentajes de cada una de las subcategorias y su

correspondiente pregunta.
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Tabla 5 Frecuencias y porcentajes de las subcategorias en el cuestionario (en sombreado destacamos
aquellas que fueron mayoritarias para cada categoria

Categoria (Pregunta) Subcategoria Frecuencia Puntuacion Porcentaje
Lugar o partes 9 1 34.6%
ECOSISTEMAS Hablt\z;litvtlesseres 17 2 —
1. {Qué consideras que es un .
ecosistema? Red de relaciones 0 3 0%
ECOSISTEMAS Diversos lugares L 1 46.1%
ESTRATEGICOS Habitat de faunay 12 2 .
2. ¢(Qué es un Ecosistema flora 46.1%
Estratégico? Artistico 2 3 7.6%
Importancia social, .
economica y cultural 0%
ECOSISTEMAS Desconocimiento 13 1 50%
ESTRATEGICOS DEL Desierto de la 12 2
HUILA. T 46.1%

L . atacoa
3.Dibuja 'y describe un o 0 3
Ecosistema  Estratégico  del Diversidad de 0%
departamento del Huila. Ecosistemas

CUIDADO DEL MEDIO Campanas 26 1 .
AMBIENTE ambientales 100%
4. ;Qué actividades planearias Aplicacion de leyes 0 2 .
para llevar a cabo para ambientales 0%
disminuir la contaminacién del Perspectiva 0 3
Rio Magdalena? integradora 0%

Caracteristicas 25 1 .
fisicas y Biol6gicas 96.1%
DESIERTO DE LA
TATACOA : - 1 2
5. ¢Qué crees que deba hacer Capacidad turistica 3.8%
Alix y Andrea para determinar
si el “Desierto de la Tatacoa es Caracteristicas
un Ecosistema Estratégico? bioldgicas, 0 3 .
econdmicas y 0%
culturales.

ACTIVIDADES DE Realizar actividades 20 1 .
CONSERVACION ambientales 76.9%
6. ¢Qué podrian hacer Luciay
Camila para convencer a sus Gruno ecolbaico 3 9 .
amigos de llevar a cabo una P g 11.5%
actividad de conservacion en el -
barrio Santa Barbara? Agnwdades_ 2 3 7.6%

ecoldgicas y sociales :

RECONOCIMIENTO Activismo 11 1 43.3%
FAUNA Y FLORA . 10 ’ '

7. ;Qué le recomendarias hacer ~ Grupo ambiental. 38.4%
a Maria para estudiar la fauna Investigacion social 7
y flora que se encuentra 26.9%

alrededor de su colegio? y cientifica
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APRENDIZAJE SALIDA Faunay flora 19 1 73%
DE CAMPO . .
8. ¢ Qué podrias aprender sobre Cuidado (_jel medio ! 2 26.9%
Biologia en una Salida de _. ambiente '
Campo? Blolog|a¥ Ciencias 4 3 19.9%
Sociales 70
PNN CUEVA DE LOS  visi6n generalista 4 1 15.3%
GUACHAROS » 29
9. ¢Por qué crees que la Cueva  Conservacion 84.6%
de Ios_Guégharos adquirio la Valor biolégico y 0 3
denominacion  de  Parque social 0%
Nacional Natural?
CONTAMINACION Acciones humanas 23 1 88.4%
“CERRO OJO BLANCO” Cal . 2 2
10. ¢Por qué crees que esta Calentamiento global 11.5%
deteriorado y contaminado el . 0 3
“Cerro Ojo Blanco? Multicausal 0%
RECUPERACION Limpiar y crear 16 1
“CERRO 0JO BLANCO” multas 61.5%
11. ¢(Qué podrias hacer para Actividades de 10 2
mejorar las condiciones en las recuperacion 38.4%
que se encuentra el “Cerro Ojo Transformacién
blanco”? social 0 3 0%
FAUNA Y FLORA DE “EL Presencia de basuras 9
CURIBANO” 8 1 30.7%
12. ¢Como crees que las  Pproblematicas 17 2
condiciones ambientales de “El generales 65.3%
Curibano” Afecta la fauna y Importancia 1 3
flora del lugar? bioldgica y social 3.8%

A continuacién, mostramos los resultados para cada una de las categorias y subcategorias. Ademas,
en algunos casos empleamos dibujos realizados por el estudiantado en el cuestionario para
argumentar lo escrito. Asi mismo, ponemos en evidencia algunas de las respuestas de los
estudiantes y realizamos un andlisis desde el punto vista de la Didactica de las Ciencias y la

ensefianza-aprendizaje de la Biologia.
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8.2.1 CATEGORIA ECOSISTEMA
Con relacién a esta categoria, presentamos las concepciones iniciales del estudiantado sobre que
piensan acerca del concepto “Ecosistema”, evidenciando (Figura 2) que la subcategoria mayoritaria
es Habitat de los seres vivos, mientras que las menos representativas son Lugares o Partes y Red
de relaciones. A continuacion, mostramos algunas evidencias textuales de cada una de ellas.
Las anteriores subcategorias surgen a partir de las concepciones del estudiantado desde una vision
en su mayoria reduccionista en donde no se identifican las caracteristicas de un ecosistema, por

ejemplo, como un sistema abierto y cambiante.

a) Habitat de los seres vivos.
En esta subcategoria encontramos que 17 estudiantes, (que corresponden al 65.3% de la poblacién),
afirmaban que los Ecosistemas son Unicamente el habitat de los seres vivos. En este punto,
resaltamos que los estudiantes no se refieren a otro tipo de relaciones que se tejen en los
ecosistemas, como, por ejemplo, las relacionadas con los factores abidticos. Asi mismo, no se
reconocen como un lugar en donde se generan tejidos sociales y culturales. A continuacion,

mostramos las ideas de dos estudiantes 1.E1y 1.E18

1.E1: “Es la naturaleza o también puede ser donde se encuentran lugares contaminados”

1.E18: “Un ecosistema es donde hay pdjaros, plantas y animales”

b) Lugares o partes.
En esta subcategoria encontramos que 9 estudiantes, (que corresponden al 34.6% de la poblacién),
entendian a los Ecosistemas Estratéegico como dos cosas totalmente distintas, algunos los
identificaban como laboratorios demostrando que tiene una vision bastante alejada de lo que en

realidad significa un Ecosistema. Por otro lado, algunos lo identifican como partes del cuerpo que
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son necesarias para sobrevivir, en este punto muchos ponian como ejemplo al sistema digestivo y
otros sistemas como referencia a lo que es un Ecosistema. A continuacion, mostramos las ideas de

dos estudiantes

1.E3: “El arte, el paisaje o la vida natural o puede ser una investigacion de un sistema o laboratorio”

1.E6: “Un ecosistema es un parte de cuerpo que nos ayuda sobrevivir”

c) Red de relaciones.
En esta subcategoria no encontramos ningun estudiante que considerara a los Ecosistemas como
un lugar natural en donde se tejen relaciones de tipo bioldgico, quimico o fisico entre los factores

bioticos y abidticos.

CATEGORIA ECOSISTEMAS

0%

M Lugares o partes W Hébitat de los seres vivos 1 Red de relaciones

Figura 1 Categoria "Ecosistemas"

Analisis Didéactico



97

Anotamos que, nos llama la atencién que existe un alto desconocimiento acerca del concepto
mismo, sus componentes y las relaciones que se dan entre estos. Es decir, la mayoria del
estudiantado no se refiere al ecosistema como una entidad cambiante, compuesta por una variedad
de especies de fauna y flora, las cuales interacttan entre ellas en compafiia de un ambiente fisico
en donde encuentran caracteristicas como: el oxigeno, la salinidad, la disponibilidad, entre otras
(Odum, 1993). La mayoria de las respuestas para esta subcategoria resaltan por encontrarse en un
nivel reduccionista porque en realidad no reconocen los ecosistemas ni siquiera como ambientes
naturales.

Asi mismo, un alto porcentaje de estudiantes se refirid a los ecosistemas como Unicamente el
habitat de los seres vivos, dejando de lado los componentes abioticos y su interaccion con los
componentes bioticos (Eilam, 2002). En palabras de Magtorn (2007), esto se debe a que las
relaciones que incluyen estos dos factores son dificiles, lo cual hacen que los estudiantes solo
tengan en cuenta las relaciones causales de los componentes bidticos.

Como lo dijimos anteriormente, ningun estudiante se refirié a los ecosistemas como un sistema que
cambia en el tiempo. En este sentido, resaltamos que una investigacion realizada por Ibarra, Murillo
y Gil (2005), demostrd que esto se debe a que en muchos libros texto de Ciencias Naturales, la
ecologia se presenta equivocadamente como la ciencia del equilibro. Ademas, Magro, Simonneaux,
Favre, y Hemptinne (2002) agregan que el pensamiento cientifico de los profesores estd muy
mediatizado por este pensamiento, por lo cual se generan conocimientos erréneos acerca de los
cambios que existen en los ecosistemas.

Ahora, un segundo porcentaje de estudiantes se refirid al ecosistema como lugares diferentes a los
naturales (laboratorios) o partes del cuerpo, en donde resaltamos que tal confusion podria estar
relacionada con la gran cantidad de espacios en donde se utiliza el concepto de ecosistema (Currie,

2011).
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Lo anterior pone en evidencia la necesidad que desde las aulas se desarrollen précticas que incluyan
la visita a ecosistemas, en aras de poder modificar y enriquecer sus conocimientos, sus maneras de
proceder y, ademas, permitir que se desarrollen actitudes de valoracion hacia la biodiversidad que
se encuentra en estos.

Asi mismo, inferimos que el alumnado no ha participado en intervenciones didacticas que incluyan
actividades que permitan entender el concepto de Ecosistema a lo largo de su proceso educativo,
generando asi, un desconocimiento de la importancia de estos sistemas naturales y dificultando la
adquisicién de actitudes en pro de su conservacion.

Ahora, resaltamos que es necesario que los estudiantes no solo desarrollen competencias en el uso
de la observacion de campo, la recoleccion de muestras y la descripcién de los fenémenos con su
posterior registro, sino que se incluyan aspectos de la actividad cientifica, permitiéndoles tomar
decisiones que les favorezcan transformar y solucionar problemas dentro de un contexto especifico,
en este caso sobre la diversidad bioldgica en el departamento del Huila (Pedrinaci, 2011).
Finalmente, anotamos que, como respuesta a estos conocimientos reduccionistas, planteamos la
Guia 1 conociendo las caracteristicas de los ecosistemas, en donde pretendemos que el
estudiantado pueda reconocer las caracteristicas bioldgicas, estructurales y fisiologicas de los
ecosistemas, estableciendo dindmicas ecolégicas en el tiempo y comprendiendo las interacciones
que se dan entre los factores bioticos y abidticos.

Para estos fines, planteamos actividades orientadas a favorecer la adquisicion de destrezas
manuales mediante la realizacion de dioramas sobre los cambios de los ecosistemas a través del
tiempo, desprendiendo la idea de que estos son sistemas estaticos.

Ademas, mediante la conformacion de redes tréficas mediante iméagenes de manera que el
estudiantado no vea las redes tréficas de una manera lineal y en donde se permita entender que un

cambio en un solo factor biotico o abidtico puede ocasionar cambios en toda la red.
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Por altimo, permitimos generar espacios en donde el estudiantado pueda tomar posturas criticas
frente a conservacion de los ecosistemas, mediante una situacion problema denominada

compartiendo con la comunidad palermuna.

8.2.2 CATEGORIA ECOSISTEMAS ESTRATEGICOS

Con respecto a esta pregunta, la cual tuvo como objetivo indagar si los estudiantes tenian
conocimiento acerca de lo que es un “Ecosistema Estratégico” (Figura 3) pudimos observar que en
su mayoria los identificaban inicamente como el habitat de seres vivos, pero sin reconocer que los
Ecosistemas Estratégicos son espacios ambientales de importancia cultural, social, econémica y
bioldgica. De esta manera, pudimos obtener dos subcategorias mayoritarias habitat de fauna - flora
y diversos lugares, asi como unas menos representativas como artistico e importancia social,
economica y cultural. A continuacion, evidencias textuales para cada una de las subcategorias

encontradas:

a) Diversos lugares.
En esta subcategoria encontramos que 12 estudiantes, (que corresponden al 46.1% de la poblacién),
afirman que los Ecosistemas Estratégicos son diversos lugares, por ejemplo, fuentes (sin identificar
de que tipo) para la tierra y otros casos hacen referencia a lagos, rios y mares, los cuales
probablemente si se encuentren dentro de esta categoria, sin embargo, el estudiantado no
especificaba las caracteristicas que le dan esta denominacion. A continuacion, mostramos las ideas

de dos estudiantes 1.E25 y 1.E22:

1.E25: “Porque son una fuente para la tierra”

1.E22: “Pues yo creo que muchas coas como los lagos, los rios, los mares ”



100

b) Habitat de faunay flora.
En esta subcategoria encontramos que 12 estudiantes, (que corresponden al 46.1% de la poblacién)
identificaban a los Ecosistemas Estratégicos como el habitat de especies de fauna y flora, en este
sentido reconocemos la importancia que tiene los ecosistemas para la preservacién de muchas
formas de vida y que esta es una de las categorias que puede permitir clasificar a un ecosistema
como estratégico. A continuacion, mostramos las ideas de dos estudiantes 1.E2 y 1.E17:

1E.2: “Creo que se llama asi porque debe ser un habitat donde hay seres vivos y plantas”

1E.17: “Es un lugar donde hay vegetacion, pero ha habido intervencion de hombre ”

c) Artistico.
En esta subcategoria encontramos que 2 estudiantes, (que corresponden al 7.6% de la poblacién)
identificaban a los Ecosistemas Estratégicos como lugares artisticos. Resaltamos la importancia de
esta vision debido a que una de las categorias que identifican a los ecosistemas estratégicos son
gue poseen paisajes culturales y naturales que le brindan un valor estético al departamento del

Huila.

1.E7: “Los ecosistemas estratégicos se les llama asi porque son artisticos”

d) Importancia social, econémica y cultural.
En esta subcategoria no encontramos ningun estudiante que considerara a los Ecosistemas
Estratégicos como un lugar ambiental con caracteristicas de importancia social, econémica y

cultural.



101

CATEGORIA ECOSISTEMAS ESTRATEGICOS

m Diversos lugares  m Habitat de faunay flora  m Artistico

Figura 2 Categoria "Ecosistemas Estratégicos"

Anélisis Did&ctico

En esta categoria nos llama la atencion el alto nivel de desconocimiento acerca de lo que es o
significa un Ecosistema Estratégico. En este sentido, Olaya y Sanchez (2003), lo describen como:
“Sistemas con productos, atributos y funciones naturales, indispensables para mantener la vida
animal y vegetal, para mantener una vida digna y asegurar el desarrollo sostenible de la especie
humana como ser biol6gico y cultural”.

Ademas, estos mismos autores plantean que son indispensables para mantener recursos de gran
valor paisajistico, asi como otros componentes excepcionales del patrimonio natural y cultural,
tanto de los colombianos como de toda la humanidad. En este punto, resaltamos que solo dos
estudiantes reconocieron a los Ecosistemas estratégicos como “algo artistico™, sin embargo, no
identifican otro tipo de caracteristicas entre las cuales se encuentran: la regulacion del climay la
humedad, la provision de agua para abastecer la poblacién, la generacién de energia, el

mantenimiento de los suelos para la produccién de alientos y materias primas, como también la
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productividad econdémica, el mantenimiento del equilibrio ecoldgico basico, la asimilacion de
desechos y las necesidades generales de la poblacion (Marquez, 2003). Esto permite evidenciar la
necesidad de implementar estrategias educativas que permitan generar ambientes de aprendizaje
en torno a esta tematica.

Ahora, relacionamos la existencia de concepciones alternativas en el estudiantado con la falta de
incluir en la estructura curricular, en las finalidades conceptuales, procedimentales y actitudinales
de las Ciencias Naturales, tematicas coyunturales como los Ecosistemas estratégicos en el nivel de
educacidn basica secundaria, pese a que en los estandares basicos de competencia (DBA) se habla
del desarrollo de un pensamiento critico — cientifico en donde se establezca la formacion en
competencias como apropiacion del conocimiento, indagacion y explicacion de fenémenos.

Asi mismo, resaltamos que se hace necesario innovar en la forma de ensefiar biologia en las aulas
para empezar a incluir otro tipo de actividades que permitan a los adolescentes aprender sobre el
mundo ecoldgico, las relaciones entre los seres vivos y sus ambientes, las interacciones en los
ecosistemas, la organizacion de los sistemas y su intercambio de energia y materiales con el medio
(Banet, 2000, Jiménez, 2003 y Grotzer 2009). Algunas actividades puede estar relacionadas con
estrategias educativas como las Salidas de campo, las cuales son una excelente forma ensefiar y
aprender tematicas relacionadas con los ambientes naturales debido a que permiten que se
desarrollen relaciones afectivas y de valoracion hacia la biodiversidad, asi como la generacién de
actitudes en pro de la conservacion de los seres vivos, la adquisicion de habilidades de tipo
cientifico y el contacto con el entorno natural ( Del Carmeny Pedrinaci, 1997; Gavidia y Cristerna,
2000).

En cuanto a las investigaciones, dejamos en evidencia que para el departamento del Huila se

encuentra una sola experiencia realizada por Cruz (2017), la cual formuld una estrategia
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pedagogica para la implementacion de Educacién Ambiental en estudiantes de basica secundaria
promoviendo la conservacion de los Ecosistemas Estratégicos.

Asi mismo, consideramos que, desde nuestra intervencion didactica, en especifico desde la guia 2
titulada Reconociendo las Caracteristicas de los Ecosistemas Huilenses permitimos modificar las
ideas reduccionistas que centran el concepto de Ecosistemas Estratégicos en subcategorias como
Diversos Lugares o Habitat de Fauna y flora.

En este caso, planteamos actividades orientadas a desarrollar habilidades comunicativas acerca de
la tematica en cuestion mediante la realizacion documentales, en donde se le permita al
estudiantado investigar, interactuar con sus pares, organizar informacion relevante, entre otras.
Igualmente, se pretende favorecer la adquisicion de destrezas manuales y de reconocimiento hacia
su departamento mediante la representacion de cada una de las zonas protegidas que se encuentran

en el departamento del Huila.

8.2.3 CATEGORIA ECOSISTEMAS ESTRATEGICOS DEL HUILA
En esta categoria, se presentan las concepciones de los estudiantes en torno a los conocimientos
sobre los Ecosistemas Estratégicos del departamento del Huila. Con base a esto, (Figura 4)
encontramos que la principal categoria evidenciada fue Desconocimiento, mientras que las menos

representativas fueron Desierto de la Tatacoa y Diversidad de Ecosistemas.

a. Desconocimiento.
En esta subcategoria encontramos que 13 estudiantes (que corresponde al 50% de la poblacidn),
desconocian los Ecosistemas Estratégicos que se encuentran en el departamento del Huila. En este

punto, consideramos que se hace necesario implementar estrategias pedagogicas como lo son las
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Salidas de Campo u otro tipo de actividades didacticas que permitan al estudiantado reconocer los

espacios ambientales que tiene este departamento.

1.E16: “No debemos contaminar nada para que nos de aire y agua”

1.E8: “Yo creeria que sendicam”.

b. Desierto de la Tatacoa.
En esta subcategoria encontramos que 12 estudiantes (que corresponde al 46.1% de la poblacion),
reconocian al “Desierto de la Tatacoa” como un Ecosistema Estratégico del departamento del Huila
centrandose en la temperatura, la presencia de cactus, serpientes, entre otros. Sin embargo, no
ejemplificaban otro tipo de caracteristicas bioldgicas, econdmicas y socio culturales que lo hacen

tener la denominacion de Ecosistema Estratégico.

1.E24: “Mi ecosistema estratégico es el desierto de la tatacoa, es soleado, rodeado de cactus y una
resequedad y cantidad de especies de animales”

1.E11: “El desierto de la tatacoa es seco, tiene cactus y serpientes”’

CATEGORIA ECOSISTEMAS ESTRATEGICOS DEL HUILA

0%

m Desconocimiento  m Desierto de la Tatacoa = Diversidad de ecosistemas

Figura 3 Categoria "Ecosistemas Estratégicos del Huila"
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Resaltamos que las ideas alternativas del estudiantado fueron comprobadas con el disefio de un

dibujo, el cual presentamos a continuacion (estudiante 1.E24):
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lustracion 3 Representacion gréfica "Desierto de la Tatacoa" — Estudiante 1.E24.
C. Diversidad de Ecosistemas.

En esta subcategoria no encontramos ningun estudiante que identifique la variedad de Ecosistemas

Estratégicos que se encuentran en el departamento del Huila.

Analisis Didactico

El primer asunto por destacar en esta subcategoria es el desconocimiento de una gran parte del
estudiantado acerca de los Ecosistemas Estratégicos del Huila (50% de la poblacién), siendo esto un
punto a favor del desarrollo de esta propuesta didactica debido a que en el departamento del Huila
encontramos el 54% de zonas de vida del pais y ecosistemas de suma importancia que van desde el
“Desierto de la tatacoa “hasta las nieves del Nevado del Huila (Olaya y Sanchez, 2013) de las cuales
el estudiantado no tienen conocimiento.

Asi mismo, resaltamos que actualmente el departamento cuenta con 120.000 hectareas de paramos y



106

744 humedales que contienen 154 especies de aves, haciéndose acreedor del mayor numero de
especies endémicas, incluyendo el 20% de las presentes en Colombia, siendo esto un punto a favor
para la ensefanza de la Biologia mediante el aprendizaje en el contexto, promoviendo en los
estudiantes un pensamiento critico hacia el cuidado del medio ambiente

En cuanto a la segunda respuesta mayoritaria, en la que 46.1% de la poblacion identificé al desierto
de la Tatacoa como un Ecosistema Estratégico destacamos que a pesar de identificar este ecosistema
no se refieren a las caracteristicas sociales, econdmicas y culturales que permiten darle esta
denominacion. Asi mismo, resaltamos que en los dibujos se tienen en cuenta en su mayoria factores
bidticos, pero sin demostrar las relaciones que existen entre ellos y los abidticos. Asi mismo,
resaltamos que en ningin dibujo se observa una concepcion relacionada con la importancia
astronomica de este espacio ambiental. Presentamos algunos dibujos que demuestran lo descrito

anteriormente de los estudiantes 1.E2 y 1.E9:

lustracion 4 Representacion grafica "Desierto de la Tatacoa" — Estudiante 1.E2

—
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llustracion 5 Representacion gréfica "Desierto de la Tatacoa™ — Estudiante 1E9
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Destacamos que los dibujos juegan un papel visual importante debido a su potencial didactico,
especialmente en el area de “Conocimiento del Medio”, ya que pueden convertirse en “ventanas
de la realidad” del estudiantado, asi mismo Llombart y Gavidia (2015), expresan que estos son tan
importantes para la comunicacion como el lenguaje verbal y escrito, tanto en la biologia como en
la Ciencia.

Ahora, observando nuevamente la gréfica, se puede apreciar que ningdn estudiante se situ6 en un
nivel deseable de conocimiento al no reconocer la variedad de Ecosistemas Estratégicos con los
que cuenta nuestro departamento. En efecto, Olaya y Sanchez (2013) expresan que en concreto
para el Huila encontramos 5 Parques Naturales Nacionales, 7 Parques Naturales Regionales, 2
Distritos Regionales de Manejo, 28 Parques Naturales Municipales, los cuales suman 616 mil
hectareas entre areas protegidas y zonas de conservacién (Corporacion Autonoma del Alto
Magdalena, 2018). Siendo esta una razon para empezar a incluir este tipo de tematicas en las mallas
curriculares de las Instituciones Educativas, debido a que permite desarrollar diversas
competencias propias de las Ciencias Naturales.

También, resaltamos en cuanto estudios realizados a nivel regional solo encontramos algunos
orientados a la diversidad bioldgica de quirdpteros, odonatos, aracnidos y aves (Florez y Gaitan,
2015; Castrillon et al., 2015; Valenzuela et al., 2015; y Rivera, 2016). Asi mismo, diversos trabajos
encaminados al fortalecimiento del proceso de ensefianza — aprendizaje a través de las précticas de
campo (Guanaca, Macias y Rojas, 2016) pero muy pocos que propongan la tematica de
Ecosistemas Estratégicos a nivel de secundaria por medio de una intervencién didactica que incluya
a las Salidas de Campo como estrategia de aprendizaje.

Finalmente, resaltamos que desde la guia 3 denominada Eco — Legalidad de los Ecosistemas
Estratégicos se tocan tematicas que permiten al estudiantado reconocer las areas ambientales que

son de gran relevancia para su departamento. Por ejemplo, en la Eco — Actividad 1 mediante un
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video (https://www.youtube.com/watch?v=xQPrQaCMPfM&t=48s ) pretendemos que lo

estudiantes puedan reconocer a su departamento como un lider en la proteccion de ecosistemas.
Seguidamente, centramos nuestra mirada hacia las &reas protegidas (que también son Ecosistemas
Estratégicos) mediante el desarrollo de una actividad denominada “Biodiversidad en Accion” en
donde por grupos se disefia un cubo tematico para trabajar los términos de: Parque Nacional
Natural, Reserva Forestal, Reserva de la Bidsfera, Reserva Natural de la Propiedad Civil, Area

de manejo especial y Santuario de flora y fauna.

8.2.4 CATEGORIA CUIDADO DEL MEDIO AMBIENTE

Con relacion a esta categoria, presentamos los saberes previos acerca de las actividades que el
estudiantado llevaria a cabo para conservar el Rio Magdalena, para esta pregunta se les presentaba
una imagen de este ecosistema contaminado. En este contexto, se obtuvo una subcategoria
mayoritaria “Camparias ambientales” (Figura 5) la cual abarca a los 26 estudiantes a los que se
les fue aplicado el pretest y dos menos representativas “aplicaciones de leyes ambientales” y

“perspectiva integradora ™.

a) Campaiias ambientales.
En esta subcategoria encontramos que los 26 estudiantes a los cuales se les aplico el pretest (100%
de la poblacion total) consideraban que la recuperacion del Rio Magdalena se puede hacer mediante
camparias ambientales que permitan. Exponemos a continuacion dos ejemplos de los estudiantes

1.E7y 1.E9

1.E7: “Hacer una camparia de aseo, pasar cada semana pasando un bote que no destroce la naturaleza y
,

para que no boten mas basura al rio’

1.E9: “Hacer camparias, no botar la basura, entre otros”


https://www.youtube.com/watch?v=xQPrQaCMPfM&t=48s
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b) Aplicacion de leyes ambientales.
En esta subcategoria no encontramos ningun estudiante que considerara que una manera de

recuperar “El rio Magdalena” es creando o aplicando leyes ambientales.

C) Perspectiva integradora.
En esta subcategoria no encontramos ningun estudiante que considerara una perspectiva
integradora para recuperar “El rio Magdalena” que incluya el trabajo con comunidades, escuelas,
la aplicacién de leyes ambientales y el didlogo con entidades ambientales para promover la

conservacion de los Ecosistemas del departamento.

CATEGORIA CUIDADO DEL MEDIO AMBIENTE
0%

= Campafias ambientaless Aplicacion de leyes ambientales
m Perspectiva integradora

Figura 4 Categoria "Cuidado del medio ambiente"

Analisis Didactico
Nos llama la atencioén que para la categoria “Cuidado del medio ambiente” todos los estudiantes

se sitian en la subcategoria “Campanas ambientales”. Cabe aclarar que, aunque no
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desacreditamos la importancia de promover este tipo de actividades (limpieza, reuniones de
concientizacion, entre otros) para la recuperacion de espacios ambientales, consideramos que, esta
idea parte de una vision reduccionista debido a que no genera soluciones a largo plazo.

En este sentido, consideramos que lo ideal seria integrar diferentes esferas sociales como lo
politica, econdmica y social, debido a que la actual problematica ambiental encierra una condicién
mucho mas grande de intereses y/o formas de vida que han llevado al deterioro de la naturaleza, la
pérdida de la biodiversidad, entre otros.

Ahora, en cuanto a la escuela y la ensefianza de las Ciencias autores como Sadler y Zeidler (2009),
exponen que se deben englobar dos grandes tipos de objetivos. El primero, referente al
conocimiento cientifico escolar tradicional y el segundo, el que es capaz de nutrirse de las
situaciones reales que afectan a la ciudadania, donde el conocimiento juega un papel importante
para ayudar a solucionar problemas en contexto.

En este caso, un ejemplo de situaciones reales que afectan el contexto, son el actual deterioro de
los Ecosistemas Estratégicos debido a problematicas como la contaminacion y la elaboracion de
multiples construcciones, por ejemplo, en ambientes naturales como lo es el humedal “Los
Colores” ubicado en la ciudad de Neiva. De esta manera, creemos que es importante estas
problemadticas se conviertan en un eje para la ensefianza de la Biologia para el estudiantado pueda
evidenciar que lo que aprende en la escuela, le servird para su vida diaria y para entender el mundo.
Por otro lado, destacamos que, si bien en la Maestria en Educacion de la Universidad
Surcolombiana se han venido desarrollando algunos estudios e intervenciones didacticas
relacionadas con las Ciencias Naturales en el nivel escolar, para el caso de los Ecosistemas
Estratégicos los estudios son incipientes y Unicamente se encuentra la propuesta desarrollada por
Cruz (2017). Asi mismo, aunque hay algunos trabajos que hacen uso de los trabajos practicos en

la ensefianza de las Ciencias Naturales, no se encuentra ninguno que utilice las Salidas de Campo
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como estrategia de ensefianza.

Ademaés, manifestamos que las Salidas de campo son una estrategia que permite la adquisicion de
conceptos, procedimientos y actitudes que permiten al alumnado comprender desde una
perspectiva sistémica y a manera de red de relaciones, el fendmeno de lo viviente; aqui a diferencia
de otras estrategias como los museos o0 zoologicos, se favorece la comprension de la vida silvestre
junto con una alta potencia en la generacién de comportamientos en pro de la conservacion de los
ecosistemas (Castro y Valbuena, 2007; Morag y Tal, 2012; Del Toro, 2014).

Finalmente, resaltamos que en varias guias hablamos de la temética de conservacion del medio
ambiente. Por ejemplo, en la guia 3 denominada Eco — Legalidad de los Ecosistemas Estratégicos,
mediante la actividad 4 “Debate Ambiental” pretendemos que el estudiantado pueda tener una
visién méas amplia acerca de los diferentes espacios que se deben tener en cuenta a la hora de hablar
de “Cuidado del medio ambiente”, esto teniendo que cuenta que observamos, tal y como lo
describimos en este analisis que se centra la vision hacia las campafias ambientales para la solucién
del deterioro de los Ecosistemas sin tener en cuenta que existen factores econémicos, politicos y
en general sociales que se deben conocer para poder actuar de una manera integral y lograr
conservar la biodiversidad, la fauna y flora, los ecosistemas, entre otros.

También, en la guia 6 denominada: hablando de biodiversidad y conservacién en el departamento
del Huila mediante la actividad 2 “Derecho Cerquerista” buscamos que el estudiantado genere
competencias argumentativas en la escritura de documentos legales, como lo son los derechos de
peticidn con el fin de que se conservan y se protejan los Ecosistemas Estratégicos del departamento

del Huila.
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8.2.5 CATEGORIA DESIERTO DE LA TATACOA

En esta categoria, presentamos las concepciones iniciales del estudiantado (Figura 6) en torno a la
pregunta que indagaba acerca de como definir que el “Desierto de la Tatacoa” es un Ecosistema
Estratégico. En este sentido pudimos obtener una subcategoria principal llamada Caracteristicas
fisicas y Bioldgicas y otras menos representativas como lo son capacidad turistica y caracteristicas
bioldgicas, econdmicas y culturales. A continuacién, mostramos algunas evidencias textuales de

cada una de ellas:

a) Caracteristicas fisicas y bioldgicas.

En esta subcategoria encontramos que 25 estudiantes (96.1% de la poblacion total) consideraban
que podrian determinar que el “Desierto de la Tatacoa” es un Ecosistema Estratégico teniendo en
cuenta sus caracteristicas fisicas (temperatura) y biolégicas (presencia de fauna y flora).
Exponemos a continuacién dos ejemplos de los estudiantes 1.E5 y 1.E23:

1.E5: “Que este habitado que haya naturaleza”

1.E23: “Deberian tener en cuenta si hay animales y plantas”

b) Capacidad turistica.

En esta subcategoria encontramos que 1 estudiante (3.8 % de la poblacion total) consideraban que
podrian determinar que el “Desierto de la Tatacoa” es un Ecosistema Estratégico teniendo en cuenta

que es un lugar turistico. Exponemos a continuacion el ejemplo del estudiante 1.E11:

1.E11: “Pues es estratégico porque hay un poco de vegetacion, animales y es turistico”
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c) Caracteristicas bioldgicas, econdmicos y culturales.

En esta subcategoria no encontramos ningun estudiante que considerara que para determinar si un
Ecosistema es Estratégico debe investigar acerca de sus caracteristicas bioldgicas, econémicas y

culturales.

CATEGORIA DESIERTO DE LA TATACOA
4% \ 0%

H Caracteristicas fisicas y bioldgicas
u Capacidad turistica
= Caracteristicas bioldgicas, econémicas y culturales

Figura 5 Categoria "Desierto de la Tatacoa"
Anélisis Didactico
El “Desierto de la Tatacoa” se encuentra ubicado en el margen derecho del rio Magdalena en el
municipio de Villavieja. Sus limites son las inspecciones de Potosi y San Alfonso al norte; el rio
Magdalena en el occidente; cuenca de la quebrada Las Lajas al sur; y en el oriente algunas zonas
del municipio de Baraya (Olaya, Sanchez y Tovar, 2000). Ademas, es un espacio medio ambiental
catalogado como un Distrito de Manejo Integrado (DMI), es decir: “un espacio geografico en el
que los paisajes y ecosistemas mantienen su composicion y funcion, aunque su estructura haya
sido modificada y cuyos valores naturales y culturales se ponen a disposicion humana para su uso

sostenible, preservacion, restauracion, conocimiento y disfrute ”
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Ahora, el primer asunto que queremos destacar sobre esta categoria, son los pocos conocimientos
que tienen los estudiantes acerca de las caracteristicas que permiten considerar a un Ecosistema
como Estratégico para del departamento del Huila, como, por ejemplo: el reconocimiento legal, los
asentamientos humanos, la diversidad cultural, el area de influencia, entre otros.

En este sentido, consideramos que es importante que desde las aulas se empiecen a reconocer estos
espacios medio ambientales como entornos de aprendizaje en donde se pueden llevar a cabo
actividades como proyectos de investigacion, la recoleccion de especies y las Salidas de Campo,
las cuales planteamos en esta investigacion como propuesta de aprendizaje.

En cuanto a la segunda categoria, anotamos que solo un estudiante (3.8% de la poblacion)
consider6 al “Desierto de la Tatacoa” como un ecosistema estratégico debido a sus cualidades
turisticas. En este sentido, Olaya y Sanchez (2013) exponen que esta cualidad permite que se
reconozca el departamento a nivel regional, nacional e internacional. Asi mismo, resaltamos que
actualmente el desierto cuenta con variedad de hoteles y sitios para acampar. Sin embargo, debido
a esto se han desarrollado problematicas ambientales ligadas a la contaminacion de los espacios y
al deterioro de la fauna y flora, lo cual hace necesario que se empiecen a trabajar estas tematicas
en la escuela, haciendo de esta un espacio en donde se aporte a la comunidad de manera activa, se
analicen problemas del contexto y se formen ciudadanos responsables ambientalmente hablando.
Por Gltimo, queremos resaltar que ningun estudiante se refirié a las caracteristicas paleontolégicas
ni astrondmicas que tiene el “Desierto de la Tatacoa”, siendo esto un punto a favor de desarrollo
de esta investigacion, ya que permitiria reconocer aspectos como los grandes descubrimientos de
yacimientos fosiliferos que brindan informacién acerca de especies que existieron en periodos

geoldgicos antiguos y las ventajas que posee el cielo de la Tatacoa para la investigacion.
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En este sentido, la guia 4 denominada Reconociendo el valor Socio — Cultural del Desierto de la
Tatacoa, planteamos actividades orientadas a comprender la importancia de la biodiversidad de
fauna y flora encontradas en este ecosistema.

Asi mismo, mediante otras actividades buscamos que los estudiantes reconozcan la riqueza fésil y
astrondmica del Desierto de “La Tatacoa”, para esto planteamos desde la actividad Un Cientifico
en la Escuela, una charla con el docente experto en astronomia Fernando Rda en donde los
estudiantes tendran la oportunidad de realizar preguntas para reconocer de una mejor manera este
importante ecosistema.

Finalmente, resaltamos que este tipo de actividades permite que se genere una integracion entre la

comunidad y la escuela.

8.2.6 CATEGORIA ACTIVIDADES DE CONSERVACION
Con relacidn a la presente categoria, presentamos las concepciones del estudiantado acerca de la
actividad que plantearian para generar en sus compafieros de clase, la motivacién para unirse a un
grupo de cuidado ambiental y las actividades que llevarian a cabo. Con base en esto (Figura 7)
encontramos que la principal subcategoria es el activismo y las menos representativas son grupo

ambiental e investigacion social y cientifica.

a) Activismo

En esta subcategoria encontramos que de manera mayoritaria 20 estudiantes (76.9% de la

poblacion) consideraban que las actividades que podrian llevar a cabo serian las centradas en
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recoger basura, poner letreros contra la contaminacion ambiental, entre otros. Exponemos a

continuacion lo sefialado por los estudiantes 1.E5 y 1.E23:

1.E5: “De que podriamos ayudar limpiado su mira alguien botando basura le dice que no haga eso y
ayudando a barrer las calles”

1.E23: “Decirles que se divertirdn, recogerdn basura y habia merienda”

b) Grupo ambiental

En esta subcategoria encontramos que 3 estudiantes (11.5% de la poblacién) consideraban que las
actividades que podrian llevar a cabo serian conformar un grupo ambiental con sus compafieros en
donde se socialice el problema y se tomen decisiones teniendo diferentes opiniones. Presentamos

a continuacion lo sefialado por el estudiante 1.E11:

1.E11: “Hacer un grupo para reciclar y hacer manualidades y asi poder reciclar y mantener a los
amigos ocupados”

c) Investigacion social y cientifica

En esta subcategoria encontramos que 2 estudiantes (7.6% de la poblacion) consideraban que se
deberian llevar a cabo actividades de investigacién social y cientifica para poder abarcar
situaciones que incluyan problematicas ambientales. A continuacion, exponemos lo sefialado por

dos estudiantes 1.E3 y 1.E9:

1.E3: “Decir que para el bien de su barrio Santa Barbara e invitarlos”

1.E9: “Los podrian convencer diciéndoles que los ayudaran y dijeran a otras personas sobre la
actividad de conservacion del medio ambiente”
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CATEGORIA ACTIVIDADES DE CONSERVACION

m Activismo  mGrupo ambiental = Investigacion social y cientifica

Figura 6 Categoria "Actividades Conservacion"

Analisis Didactico

Con relacion a esta categoria, es importante resaltar que un gran nimero de estudiantes sitlia sus
concepciones acerca de la conservacion hacia actividades activistas. Es decir, aquellas que
solucionan el problema por un determinado tiempo, como, por ejemplo: la recoleccion de basuras,
el colocar letreros o botes para evitar contaminacion, entre otras.

Sin embargo, creemos que en este punto es necesario dotar al estudiantado de competencias socio
— cientificas que le permitan analizar su contexto, asi como los problemas mas relevantes que
puedan estar ocasionando el deterioro de los ecosistemas, asi como de la fauna y flora de un
departamento como el nuestro.

En este sentido, Garcia y Martinez (2010) llaman la atencidon acerca de la crisis ambiental y la
excesiva pérdida de la biodiversidad, la cual deberia ser llamada una emergencia planetaria. Por
tanto, es menester que se genere un cambio social hacia el mantenimiento de los procesos

ecoldgicos, los cuales son indispensables para la conservacion. Teniendo en cuenta lo anterior,
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consideramos que el trabajo de campo, asi como las actividades didacticas incursionadas al
desarrollo de actitudes hacia la conservacion, son fundamentales para generar competencias
conceptuales, procedimentales y actitudinales en el estudiantado.

Ademas de esto, es necesario que en el alumnado se desarrollen competencias que le permitan
hacer criticas sobre los grupos econdmicos y sociales que generar la contaminacion, la extincion y
el deterioro del medio ambiente de manera que se generen acciones emancipatorias que le permitan
reconocer la importancia que tiene preservar el medio ambiente para garantizar la supervivencia
de la humanidad.

Ahora, en cuanto a la segunda subcategoria “Grupos Ambientales” resaltamos que aqui ya hay una
idea de lo social como medio para recuperar y preservar los ecosistemas, podriamos decir que este
es un pensamiento en el que los estudiantes consideran que trabajar en comunidad es importante.
Por tanto, durante el desarrollo de estas intervenciones didacticas se generaran varios espacios para
que se promuevan actitudes de respeto y compaiierismo. Por ejemplo, en la guia 2 denominada
Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses y en especifico en la actividad 5 Proble —
Ambientales, generamos un espacio en la que el estudiantado reconoce los problemas ambientales
de algunos ecosistemas como el humedal “El Curibano”, el Desierto de “La Tatacoa”, el humedal
“Los Colores”, entre otros. Después de esto, se plantea la pregunta ;Qué podrian hacer para
ayudar a solucionar la problematica que ocurre en el Ecosistema Estratégico? En donde se
pretende generar una discusion acerca de la necesidad de orientar las soluciones no solo hacia la
realizacion de campanas, sino también, hacia la investigacion.

En cuanto a la ultima categoria “Investigacion social y cientifica”, resaltamos que solo dos
estudiantes tienen esta visidn que permite ver una integracion de la parte social y bioldgica para
generar actitudes hacia la conservacion del medio ambiente. En este punto, autores como Chamizo

e Izquierdo (2007) se refieren a la investigacion como una manera en que el alumnado desarrolla
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habilidades y actitudes que le permiten pensar y valorar el conocimiento, en este caso hacia los
Ecosistemas Estratégicos. De manera similar Sdnchez y Carretero (2008) enuncia que mediante la
investigacion se pueden generar los contenidos, habilidades (observar, identificar, clasificar,
inferir, entre otras) y actitudes necesarias para vivir en un mundo cambiante.

Asi mismo, Izquierdo, Sanmarti y Espinet (1999) refuerzan esta idea al decir que la ciencia debe
servir para aprender, creando el escenario adecuado para que los estudiantes piensen y escriban de
manera significativa acerca de las problematicas de su entorno.

Finalmente, desde el punto de vista didactico experiencias como la de Cruz (2017), asi como la de
Fonseca y Scarpetta (2015) permiten que se generen competencias y actitudes hacia la
conservacion de la biodiversidad en un departamento como el nuestro rico en especies endémicas,

asi como en ecosistemas fundamentales para el manteamiento bioldgico y social.

8.2.7 CATEGORIA APRENDIZAJE SALIDA DE CAMPO
Esta categoria se obtuvo a partir de indagar las ideas previas del estudiantado acerca del aprendizaje
que podrian tener durante una Salida de Campo (Figura 8). En este sentido pudimos obtener una
subcategoria mayoritaria denominada Fauna y Flora y unas menos representativas como cuidado
del medio ambiente y Biologia — Ciencias Sociales.

a) Faunay Flora.
En esta subcategoria encontramos que de manera mayoritaria 19 estudiantes (73% de la poblacion)
consideraban que mediante las Salidas de Campo podrian aprender acerca de la biodiversidad de
fauna y flora en el departamento. Exponemos a continuacion lo sefialado por los estudiantes 1.E21

y 1.E24:

1.E21: “Aprender que es la fauna y flora, que el ecosistema”

1.E24: “Tipos de fauna, flora, sobre el agua, sus estados y divertirse”
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b) Cuidado del medio ambiente.

En esta subcategoria encontramos que 7 estudiantes (26.9% de la poblacion) consideraban que
mediante las Salidas de Campo podrian aprender acerca de la biodiversidad de fauna y flora en el

departamento. Exponemos a continuacion lo sefialado por los estudiantes 1.E16 y 1.E19:

1.E16: “No botar basura y no quemar, contaminar o dasiar”
1.E19: “Podrian aprender sobre el medio ambiente, sobre que a veces dafiamos lo nuestro y nuestra

escultura”

c) Biologiay Ciencias Sociales.

En esta subcategoria encontramos que 5 estudiantes (19.2% de la poblacion) consideraban que
mediante las Salidas de Campo podrian aprender acerca de la biodiversidad de fauna y flora en el

departamento. Exponemos a continuacion lo sefialado por los estudiantes 1.E9 y 1.E15:

1.E9: “Podriamos aprender bastante porque el campo es biologia, en el campo hay todo sobre todo
muchos drboles, ecosistemas”

1.E15: “Pues conocer un poco las ciencias y aprender con convivencia, compartir el curso y aprender
muchos proyectos importantes”
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CATEGORIAAPRENDIZAJE SALIDA DE
CAMPO

H Faunay flora = Cuidado del medio ambiente = Biologia y Ciencias Sociales

Figura 7 Categoria "Aprendizaje Salida de Campo"

Analisis Didactico

En esta subcategoria resaltamos que la mayoria del estudiantado se refiere al aprendizaje de la
fauna y flora como uno de los beneficios que tienen las Salidas de Campo. En este sentido, Kohler
(2002) expone que el trabajo de campo tiene como ventaja brindar impresiones vividas y directas
de lo vivo, a través de competencias propias de las ciencias como lo es la comparacion, la
descripcion, la nominacion, clasificacion, mapeo, entre otros.

Asi mismo, Wandersee, Fisher y Moody (2000) afirman que la fuente mas pertinente de
informacion bioldgica es el mundo viviente, en donde las plantas y los animales no son invitados
pasivos como lo son en los laboratorios, ellos habitan y son alterados por el lugar, lo cual tiene
mayor credibilidad, pues alli lo vivo es impredecible e incontrolable (Amortegui, 2018).

En el &mbito de la didéctica de las ciencias, las salidas de campo permiten que se incremente la
motivacion hacia las ciencias experimentales, asi como avanzar hacia la comprension de los

planteamientos tedricos de las ciencias. Ademas, facilitan la comprension acerca de como se genera



122

el conocimiento cientifico y permite desarrollar actitudes como la curiosidad, la apertura hacia los
demas, entre otras (Del Carmen, 2011).

En cuanto a la segunda subcategoria, resaltamos la importancia que tiene el reconocer que mediante
las Salidas de Campo se puede aprender acerca del cuidado del medio ambiente. En este sentido
Tal y Morag (2009) sostienen que este tipo de estrategias permite al alumnado tener conciencia
sobre el cuidado de su propio ambiente y el de su comunidad, en este caso en el cuidado de la
“Laguna Santa Barbara”, ambiente natural que se encuentra contiguo a la Instituciéon Educativa
José Reinel Cerquera.

Por otro lado, resaltamos que las Salidas de Campo permite trabajar y orientar de una manera
significativa las competencias conceptuales (Ecosistemas Estratégicos, sucesiones, adaptaciones),
procedimentales (observacion, descripcion, técnicas de muestro, medicion) y actitudinales
orientadas a la proteccion del medio ambiente y al trabajo en equipo (Pedrinaci, 2012).

Haciendo referencia a la ultima subcategoria “Biologia y Ciencias Sociales”, queremos resaltar que
en el campo no solos se viven fendmenos cientificos debido a que en estos pueden

Salidas de Campo pueden ser una actividad tanto cientifica como social debido a que en esta pueden
intervenir actores sociales, por ejemplo, cazadores, pescadores, nifios, jovenes, viajeros, padres de
familia, docentes, lo cual hace que tengan un significado social diverso. Asi mismo, resaltamos que
Kohler (2002) enuncia que en el campo no se da lugar solo aspectos ecologicos, sino también a
legales, econdmicos, residenciales y afectivos. En este sentido, nuestra intervencion didactica
incluye un guia 5 denominada “Laguna Santa Barbara” ;Un Ecosistema Estratégico? en donde
realizamos una Salida de Campo que incluye actividades que potencializan los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales de la ensefianza de la Biologia. Asi mismo, en esta
actividad buscamos que el estudiantado pueda interactuar con la comunidad aledafia a la “Laguna

Santa Barbara” asi como con diferentes miembros de la comunidad educativa, en torno a la tematica
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de “Ecosistemas Estratégicos”.

Finalmente, resaltamos que hay diversidad investigaciones que ha permitido valorar las
caracteristicas de las Salidas de Campo como estrategia de aprendizaje. En este punto, encontramos
que en trabajos como el de Gomez (2014) y el de Rodriguez y Amortegui (2018), se expone la
importancia de las Salidas de Campo como una estrategia que permite mejorar la ensefianza —
aprendizaje de la Biologia, asi como formar a los ciudadanos en actitudes hacia la conservacion

del medio ambiente.

8.2.8 CATEGORIA PNN CUEVA DE LOS GUACHAROS
Esta categoria se obtuvo a partir de indagar las ideas previas del estudiantado acerca de porqué
creian que se le habia dado la denominacion de Parque Nacional Natural a la “Cueva de los
Guacharos” (Figura 9). En este sentido pudimos obtener una subcategoria mayoritaria

Conservacion y unas menos representativas como Vision generalista y Valor Bioldgico — Social.

a) Conservacion.

En esta subcategoria encontramos que de manera mayoritaria 22 estudiantes (84.6% de la
poblacion) consideraban que la denominacion de Parque Nacional Natural a la Cueva de los
Guacharos surgio6 para promover la conservacion de este. Exponemos a continuacion lo sefialado

por el estudiante 1.E25:

1.E25: “Porque es algo muy importante para cuidar”

b) Visién Generalista.
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En esta subcategoria encontramos que 4 estudiantes (15.3% de la poblacién) tienen una vision
generalista acerca del porque se le dio la denominacion de Parque Nacional Natural a la Cueva de

los Guécharos. Exponemos a continuacion lo sefialado por el estudiante 1.E2:

1.E2: “Porque debe ser un parque muy limpio donde no hay suciedad ”

1.E3: “Porque es muy importante tener parques naturales en Colombia”

¢) Valor Bioldgico — Social
En esta subcategoria no encontramos ningun estudiante que relacione la denominacion “Parque

Nacional Natural” con una vision del valor biologico y social de “La Cueva de los Guacharos”.

CATEGORIA PNN CUEVA DE LOS GUACHAROS

0%

H Conservacion ~ mVision generalista = Valor bioldgico - social

Figura 8 Categoria "PNN Cueva de los Guacharos"

Analisis didactico

El Parque Nacional Natural “Cueva de los Guacharos” (PNNCG) se encuentra ubicado en los
municipios de Acevedo y Palestina, sobre la vertiente occidental de la cordillera oriental y tiene
una extension de 9.000 hectéareas convirtiéndolo en un prodigioso lugar para la investigacion

cientifica y educativa (Corporacion autonoma de Alto Magdalena, 2018).
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Esta area fue denominada en el afio 1960 como el primer Parque Nacional Natural de Colombia
debido a que se pretendia aportar a la conservacion del guacharo (steatornis caripensis), proteger
los oro biomas del bosque subandino, bosque andino, paramo, fauna y flora, conservar las partes
altas de las ciencias de los rios Suaza y Fragua Grande, asi como conservar las cuevas de las
formaciones calcéreas y los escenarios paisajisticos existentes en la cuenca alta del rio suaza. En
este punto, resaltamos la importancia de que 22 estudiantes (84.6% de la poblacion) reconocieran
la conservacion como un punto de denominacion para el PNN Cueva de los Guacharos. Sin
embargo, anotamos que el estudiantado no reconoce las caracteristicas sobre las cuales sentaron
las bases de esta denominacién como las que fueron enunciadas anteriormente.

En cuanto a la segunda subcategoria denominada “vision generalista” resaltamos que el
estudiantado se refiere a acciones como limpieza de basuras o la capacidad de seguridad que le da
esta denominacion a los Guécharos. No obstante, no presenta otro tipo de concepciones, lo que nos
permite ver que desde el aula no se han tratado estos conceptos importantes para el reconocimiento
de un departamento biodiverso como lo es el Huila.

Siguiendo este orden de ideas, en la ultima subcategoria “valor biologico y social” no se situd
ningun estudiante de la poblacion, siendo esto un punto a favor del desarrollo de esta estrategia
debido a que el PNN “Cueva de los Guacharos”, teniendo en cuenta la caracterizacion realizada
por Olaya y Sanchez (2013), se puede reconocer como un Ecosistema Estratégico debido a sus
caracteristicas bioldgicas y sociales. Dentro de las bioldgicas podemos encontrar la diversidad
natural, reconocimiento legal y el area de influencia. En cuanto las sociales encontramos que este
lugar es propicio para el desarrollo actividades educativas y cientificas, ademas, permite impulsar
turismo y ha sido un imaginario que socializan los medios de comunicacién.

En el sentido de las Ciencias Sociales resaltamos que la ensefianza de la educacion ambiental debe

incluir valores imperantes dentro de la humanidad y los elementos multifactoriales que componen
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el ambiente, entre los cuales se encuentran los culturales, sociales, naturales, fisicos, el fomento de
actitudes y aptitudes armdnicas entre el ser humano y en entorno (Cardona y Sampayo, 2011). Por
lo cual, en nuestra estrategia didactica realizamos un acercamiento a los Ecosistemas Estratégicos
no solo desde lo bioldgico sino también desde lo social, debido a que en la naturaleza se investiga,
pero también se conforma tejido social, se aprende sobre los Ecosistemas como “seres de derecho”
e inclusive se promueven actitudes hacia su conservacion. Por ejemplo, en la guia 5 “La Laguna
Santa Barbara” ;Un Ecosistema Estratégico?, planteamos una actividad en la que los estudiantes
definen si este ecosistema es estratégico, mediante la comunicacién con la comunidad y el
planteamiento de algunas preguntas orientadoras. Asi mismo, en la guia 3 denominada Eco —
legalidad de los Ecosistemas Estratégicos se trabajan aspectos de la importancia social de estos
espacios ambientales mediante el disefio de un stand alusivo de los Ecosistemas Estratégicos y a
caracteristicas como: ubicacion de este ecosistema, caracteristicas, importancia social, fauna y
flora del lugar, leyes que protegen este ecosistema y la manera en que pueden aportar a su
conservacion.

Finalmente, en cuanto a las investigaciones realizadas encontramos algunos estudios realizados por
GOmez (2014), asi como de Canton, Hurtado y Vilches (2013) acerca de la importancia de
estrategias educativas que incluyan actividades “fuera del aula” como instrumento para abordar la

problematica de la sostenibilidad.

8.2.9 CATEGORIA DETERIORO Y CONTAMINACION DEL “CERRO OJO
BLANCO”
Esta categoria se obtuvo de una pregunta que indagaba acerca del deterioro y la contaminacion de

un Ecosistema Estratégico llamado “Cerro ojo blanco” el cual se encuentra en el municipio de
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Palermo (Figura 10). En este sentido pudimos obtener una subcategoria mayoritaria denominada

Acciones humanas y unas menos representativas como calentamiento global y multicausal.

a) Acciones humanas.

En esta subcategoria encontramos que de manera mayoritaria 23 estudiantes (88.4% de la
poblacidn) consideraban que la contaminacion del “Cerro Ojo Blanco” se debe a acciones humanas.

Exponemos a continuacion lo sefialado por los estudiantes 1.E1y 1.E2:

1.E1: “Por la poblacion que desecha los residuos, esto se va aumentado y se contamina”

1.E2: “Porque los visitantes no depositan la basura en las canecas”

b) Calentamiento global.

En esta subcategoria encontramos que de manera mayoritaria 10 estudiantes (38.4% de la
poblacion) consideraban que la contaminacion del “Cerro Ojo Blanco” se debe al calentamiento

global. A continuacidn, mostramos las respuestas dadas el estudiante 1.E12:

1.E12: “Por el calentamiento global, porque nadie los cuida ni los limpian solo le tiran basura y por
eso se deterioran”

¢) Multicausal.

En esta subcategoria no encontramos ningun estudiante que relacione la contaminacion del “Cerro

Ojo Blanco” con causas diversas y no Uinicamente referidas a acciones humanas.
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CATEGORIA DETERIORO Y CONTAMINACION DEL
CERRO 0JO BLANCO

0%

m Acciones humanas = Calentamiento global = Multicausal

Figura 9 Categoria "Deterioro y contaminacion Cerro Ojo Blanco"

Analisis Didactico

En esta categoria resaltamos que 23 estudiantes (88.4% de la poblacion) ubican sus concepciones
acerca del deterioro y la contaminacion del ecosistema “Cerro Ojo Blanco” en la subcategoria
Acciones Humanas, las cuales se conocen como “antropogénicas”. Es decir, las que son causadas
por los seres humanos al medio ambiente y que afectan de manera directa (aunque no se
identifique) la salud de los seres humanos, por ejemplo: la fumigacion excesiva de los cultivos
(lulo, tomate, entre otros).

Ahora, centrandonos en la idea de ser humano como duefo de la naturaleza, autores como
Halffter et al., (2001) y Garcia (2003) exponen que se debe superar el antropocentrismo mediante
la ecologia, debido a que esta aporta una vision biocentrica que permite superar el centrismo en la
especio humana y ahonda en los beneficios de la biodiversidad para el hombre, los cuales le
permiten tener una vida digna.

Al hablar de una vida digna, hacemos referencia a los bienes y servicios que nos brinda la



129

naturaleza a lo largo de nuestra existencia (suelos para el cultivo de alimentos, agua, espacios de
esparcimiento, entre otros). En este sentido aprender en la escuela sobre estos, puede ayudar a los
estudiantes a desarrollar competencias para interpretar criticamente y tomar decisiones basadas en
las politicas de conservacion de la naturaleza. Es decir, permitiendo el reconocimiento de una
dimensidn ética y politica de las problematicas ambientales basados un caracter cientifico y social
(Garcia y Martinez, 2010).

Por otro lado, exponemos que a pesar de que el estudiantado reconoce las acciones humanas como
un problema para el ambiente, sus ideas se centran unicamente en la contaminacion por residuos y
solo tres estudiantes (38.4% de la poblacion) identifican otro tipo de problematicas como lo es el
calentamiento global.

En este sentido, segun la Corporaciéon Auténoma del Alto Magdalena (CAM) durante el afio 2006,
se registraron entre los problemas ambientales mas relevantes del departamento del Huila: /a
deforestacion para uso doméstico, el comercio de madera, la degradacion de los suelos, el trafico
ilegal de especies de fauna y flora, entre otros. Estas problematicas ambientales, nos permiten ver
que es necesario que desde las aulas se implementen estrategias educativas como la nuestra, las
cuales permitan al estudiantado generar competencias actitudinales hacia la conservacion de los
ecosistemas, asi como una vision critica acerca de las problemadticas ambientales y sus causas. En
este sentido, en nuestra guia 6 denominada hablando de biodiversidad y conservacion en el
departamento del Huila, en especifico en la actividad 3, generamos espacios de concientizacion
en la comunidad educativa Cerquerista acerca de la conservacion de la fauna y flora del
departamento del Huila mediante la composicion de rajalefias que permitan comunicar algunos
problemas de deterioro y contaminacién de espacios ambientales relevantes para el departamento
del Huila.

En palabras de Buch (2003); Acevedo et al., (2003) y Edwards et al., (2004) es necesario que la
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ensefanza permita al estudiantado acceder de manera critica a la informacion, conviviendo y
actuando en un mundo inmerso en la ciencia y la tecnologia, tomando en decisiones responsables
que permitan la conformacion de una sociedad democratica.

Finalmente, Valdivia (2008), expone que uno de los grandes retos que tiene la sociedad y el sistema

educativo es evitar los errores del pasado para dirigir una coevolucion entre el hombre y la bidsfera.

8.2.10 CATEGORIA RECUPERACION “CERRO OJO BLANCO”
En esta categoria presentamos las concepciones del estudiantado acerca de las actividades de
recuperacion ambiental que llevarian a cabo en el “Cerro Ojo Blanco”, lugar que se denomina
Ecosistema Estratégico en el municipio de Palermo (Figura 11). En este sentido pudimos obtener
una categoria mayoritaria denominada Limpiar y crear multas, asi como una menos representativas

entre las cuales encontramos actividades de recuperacion y transformacion social.

a) Limpiary crear multa.

En esta subcategoria encontramos que de manera mayoritaria 16 estudiantes (61.5% de la
poblacion) consideraban que una solucion ante la contaminacion de el “Cerro Ojo Blanco” es
limpiar, pero también crear multas. Exponemos a continuacién lo sefialado por los estudiantes

1.E12y 1.E13:

1.E12: “Limpiar los humedales, cuidar la parte donde esta el cerro de Ojo Blanco”

1.E13: “Pues mejorar ese medio ambiente, no tener mds basura y tenerlo limpio”

b) Actividades de recuperacion.
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En esta subcategoria encontramos que de manera mayoritaria 16 estudiantes (61.5% de la
poblacion) consideraban que una solucion ante la contaminacion de el “Cerro Ojo Blanco” es
limpiar, pero también crear multas. Exponemos a continuacion lo sefialado por los estudiantes

1.E10y 1.E16:

1.E10: “Unas estrategias para que este lugar se encuentre en buenas condiciones”

1.E16: “Pedir ayuda a las personas para permanecer en un lugar sano y limpio”

c) Transformacion social

en esta subcategoria no encontramos ningun estudiante que consideraba el integrar diferentes entes
de la sociedad (entidades ambientales, lideres sociales y politicos, instituciones educativas, entre
otros) para recuperar ambientes naturales como el “Cerro Ojo Blanco”.

CATEGORIA RECUPERACION "CERRO 0JO
BLANCO"

0%

H Limpiar y crear multas = Actividades de recuperacion & Transformacion social

Figura 10 Categoria "Recuperacion Cerro Ojo Blanco"

Analisis Didactico

En esta categoria, resaltamos que 16 estudiantes (61.5% de la poblacion) consideran que la
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recuperacion del “Cerro Ojo Blanco” se logra mediante actividades de limpieza y creando multas
para que las personas no contaminen. Sin embargo, aunque este tipo de actividades pueden motivar
a un sector de la poblacidn, no soluciona a largo plazo las problematicas ambientales.

Dicho lo anterior, consideramos que se necesita una Transformacion Social que incluya a los
diferentes entes que conforman una ciudadania, entre los cuales se encuentran: la escuela, las
familias, los gobernantes, lo miembros de la fuerza publica, los cientificos y en general todas las
personas que habitan en un sector o poblacion. Esto con el fin de generar un proceso de
concientizacidon y garantizar la creacion de politicas publicas que protejan al medio ambiente.
Ahora, en lo que concierne a la ensefnanza de la Biologia y la educaciéon ambiental, consideramos
que es necesario que se generen estrategias educativas situadas en las problematicas del contexto
debido a que estas generan la necesidad de potenciar una educacion incursionada a la formacioén
en valores ecoldgicos que permitan avanzar hacia una ética ambiental (Espafia y Prieto, 2009).
En nuestro caso, este documento desarrolla una estrategia educativa basada en los Ecosistemas
Estratégicos y en el reconocimiento de sus problematicas ambientales basados en elementos
sociales, culturales y educativos.

En este sentido Gvirtz y Palamidessi (2001) exponen que la seleccion y la produccion de elementos
didacticos que se generan en las instituciones educativas deberian estdn atravesados por
mediaciones culturales, decisiones estatales y tendencias.

Por otro lado, enunciamos que, en cuanto a la educacién ambiental Pascual et al., (2000) sugiere
que se debe convertir en la base fundamental de la formacion integral de los jovenes y de la
formacion de los docentes en su labor de ensefianza.

Finalmente, planteamos actividades que van a permitir al estudiante reconocer la transformacion
social como el camino para recuperar y conservar los ambientes naturales del departamento del

Huila, lo cual podemos encontrar en la variedad de guias que presentamos en esta investigacion.
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8.2.11 CATEGORIA FAUNA Y FLORA DE “EL CURIBANO”
En esta categoria presentamos las concepciones del estudiantado acerca de los problemas que
puede acarrear la presencia de contaminacion en el humedal “El Curibano” (Figura 12). En este
sentido pudimos obtener una categoria mayoritaria denominada Problematicas Generales, asi
COMO una menos representativas entre las cuales encontramos presencia de basuras e importancia

bioldgica y social.

a. Problematicas generales

En esta subcategoria encontramos que de manera mayoritaria 17 estudiantes (65.3% de la
poblacién) consideraban que la contaminacién puede acarrear problemas generales como el
deterioro de la fauna y flora del humedal “El Curibano”. A continuacién, mostramos los

comentarios de los estudiantes:

1.E17: “La afecta porque la fauna que son los animales puede enfermar comiendo cualquier basuray
flora que esa vegetacion no crece y saldrian mas plantas la contaminacion ambiental”

1.E5: “Porque hay mucha contaminacion ambiental y eso contamina los rios y las lagunas hasta el
ambiente de los animales. ”

b. Presencia de basuras

En esta subcategoria encontramos que 8 estudiantes (30.7% de la poblacién) no presentaban
concepciones acerca de las afectaciones que pueda traer la contaminacion en el humedal “El

Curibano”. A continuacion, mostramos los comentarios de los estudiantes 1.E12 y 1.E4:

1.E12: “Porque la basura no la cuidan ni nada”

1.E4: “Pues porque botan mucha basura”
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c. Importancia Biologica y Social

En esta subcategoria encontramos solo un estudiante (3.8% de la poblacién) el cual exponia que la
contaminacion de “El Curibano” puede afectar tanto lo bioldgico (como en el caso de la fauna y
flora) como lo social (la humanidad en general). Exponemos a continuacion lo sefialado por el

estudiante 1.E11:

1.E11: “Porque cuida a la naturaleza y a nosotros”

CATEGORIA FAUNA Y FLORA DE "EL CURIBANO"
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m Problematicas generales  m Presencia de basuras = Importancia Bioldgica y Social

Figura 11 Categoria "Faunay flora de El Curibano"

Analisis Didactico

El humedal “El Curibano”, se encuentra localizado en el oriente de Neiva (sector urbano), sobre la
comuna No. 5y 7.

Durante el ano 2006 mediante la resolucion 196, se clasifico como un humedal artificial, en
especifico, un estanque artificial del menos de 8 Ha (CAM, 2018). Sin embargo, a pesar de esta

denominacion, “El Curibano” tiene gran importancia para la conservacion de especies de vegetales,
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animales y, ademas, posee un valor socio — cultural para el departamento del Huila entre los cuales
se encuentran: valore historicos, valores culturales, valores estéticos. Asi mismo, este se ha
convertido en un escenario para el desarrollo de actividades educativas y cientificas.

En este punto, resaltamos que segun la corporacion autdnoma este humedal es uno de los Unicos
espejos de agua que se conservan en la ciudad y que, por tanto, permite el desarrollo de actividades
orientadas a la educacion ambiental tanto en los niveles de primaria, secundaria y universitario
(CAM, 2018).

En cuanto a los problemas ambientales, “El Curibano” ha sido ampliamente afectado por la
contaminacion del recurso hidrico, ejemplo que se le fue formulado al estudiantado en el
cuestionario inicial. En este punto, resaltamos que 8 estudiantes se situaron en un nivel
reduccionista de conocimiento en donde no identificaban las problematicas ambientales y sociales
que puede acarrear la contaminacion por residuos.

Por otro lado, 17 estudiantes (de la poblacion) exponen su vision desde el deterioro de la fauna, la
muerte de animales debido a la ingesta de basuras y la contaminacion de aguas; estas problematicas
tienen un cierto nivel de relevancia.

No obstante, ningtin estudiante situd sus concepciones en la vision de que la contaminacion afecta
no solo a la fauna y flora de un ecosistema, sino también a los seres humanos debido a que acaba
con espacios ambientales que son representativos socialmente. En este caso, el humedal “El
Curibano” ha impulsado una organizacion social en torno a la conservacion desde una perspectiva
bioldgica y ha generado, algunas acciones por parte de la ciudadania para garantizar su proteccion.
Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, consideramos que es importante utilizar estrategias
educativas como lo son las Salidas de Campo para impulsar una educacion en valores ecoldgicos,
avanzando hacia una ética medio ambiental y reconociendo los Ecosistemas Estratégicos con los

que cuenta el departamento del Huila, mediante el desarrollo de competencias cientificas (Espafia
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y Prieto, 2009). Para esto, en la guia 7 planteamos una Practica de Campo al humedal “El Curibano”
en donde se llevan a cabo actividades como la toma muestras de pH para conocer el estado del
agua del lugar y poder determinar como esto afecta la fauna y flora del lugar.

Ademéds, en esta misma guia, en especifico en la actividad 2 generamos un espacio en donde el
estudiantado lleva a cabo la descripcion de especies de fauna y flora en un diario de campo disefiado
por ellos mismos.

Finalmente, agregamos que estudios como el de Sdnchez y Escobar (2012) resaltan la importancia
de desarrollar précticas de campo para impulsar el reconocimiento de patrimonio cultural y natural,
como lo son los Ecosistemas Estratégicos, asi mismo, el estudio de Gomez (2014) orientado al

desarrollo de actitudes hacia la conservacion de un paramo por medio de las Salidas de Campo.

8.3 Andlisis Estadistico de las Concepciones Iniciales del Estudiantado

Con el fin de poder establecer las correlaciones internas entre las variables sociodemograficas
descritas para la investigacion (variables sexo, edad, estrato, motivacion y experiencia previa) y
las categorias reconocidas en el instrumento central de la investigacion, se determinaron diferentes
estadisticos descriptivos que permiten analizar medidas de tendencia central y de dispersion, tales
como: valor media, desviacion estandar y la variancia, las cuales permiten establecer como en
algunas categorias los valores de media son superiores en comparacion con otras.

Cabe resaltar que, estos datos fueron tomados con ayuda del software estadistico SPSS empleando
una prueba de comparacion de medias, en este caso “U de Man Whitney” con el fin de establecer
diferencias de medias en virtud de las categorias del instrumento y las variables sociodemograficas
de tipo dicotomico o a través de pruebas para datos agrupados como la “H de Kruskal Wallis”. A

continuacion, presentamos las frecuencias obtenidas (Tabla 6, 7, 8...56) a partir del andlisis de
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Tabla 6 Frecuencias de variables sociodemogréficas
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SEXO EDAD ESTRATO MOTIVACION EXPERIENCIA SC1.1 Lugares o
PREVIA Partes
N Valido 26 26 26 26 26 26
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 1,42 1,92 1,27 1,23 1,15 ,35
Desviacion 504 ,845 ,604 ,430 ,368 ,485
estandar
Varianza ,254 714 ,365 ,185 ,135 ,235
Tabla 7 Frecuencias de subcategorias
SC1.2 SC1.3 Red Sc2.1 SC2.2 SC2.3 SC2.4
Habitat de de Diversos Habitat de Artistico Importancia
los seres relaciones lugares faunay social,
Vivos flora econémica
y cultural
N Valido 26 26 26 26 26 26
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media 1,31 0,00 ,46 ,46 ,08 0,00
Desviacién estandar ,970 0,000 ,508 ,508 272 0,000
Varianza ,942 0,000 ,258 ,258 ,074 0,000
Tabla 8 Frecuencias de subcategorias
SC3.1 SC3.2 SC3.3 SC4.1 SC4.2 SC4.3
Desconocimiento Desierto Diversidad Realizacién  Aplicacion  Perspectiva
de La Ecosistemas de de leyes integradora
Tatacoa campafias  ambientales
ambientales
N Vélido 26 26 26 26 26 26
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media ,50 ,92 0,00 1,00 0,00 0,00
Desviacién 510 1,017 0,000 0,000 0,000 0,000
estandar
Varianza ,260 1,034 0,000 0,000 0,000 0,000

Tabla 9 Frecuencias de subcategorias
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SC5.1 SC5.2 SC5.3 SC6.1 SC6.2 SC6.3
Caracteristicas Capacidad Caracteristicas Realizar Grupo Actividades
fisicas y turistica bioldgicas, actividades  ecoldgico ecolégicas
Biologicas econémicasy ambientales y sociales
culturales
N Valido 26 26 26 26 26 26
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media ,96 ,08 0,00 a7 31 ,23
Desviacion ,196 ,392 0,000 ,430 ,736 ,815
estandar
Varianza ,038 ,154 0,000 ,185 ,542 ,665
Tabla 10 Frecuencias
SC7.1 SC7.2 SC7.3 SC8.1 SC8.2 SC8.3
Activismo Grupo Investigacion Reconocimiento Cuidado Biologiay
ambiental Social y de Faunay flora  del medio Ciencias
Cientifica ambiente Sociales
N Valido 26 26 26 26 26 26
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media 42 A7 81 42 46 ,58
Desviacion ,504 ,992 1,357 ,504 ,859 1,206
estandar
Varianza ,254 ,985 1,842 ,254 , 738 1,454
Tabla 11 Frecuencias de subcategorias
SC9.1 SC9.2 SC9.3 SC10.1 SC10.2 SC10.3
Vision Conservacién Valor Acciones  Calentamiento Multicausal
generalista biolégico y humanas global
social
N Valido 26 26 26 26 26 26
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media ,15 1,62 0,00 ,88 ,23 0,00
Desviacién ,368 ,804 0,000 326 ,652 0,000
estandar
Varianza ,135 ,646 0,000 ,106 ,425 0,000
Tabla 12 Frecuencias de subcategorias
SC11.1 SC11.2 SC11.3 SC12.1 SC12.2 SC12.3
Limpiary Actividades  Transformacién Presencia Probleméticas Importancia
crear de social de basuras generales Biol6gicay
multas recuperacion Social
N Vaélido 26 26 26 26 26 26
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media 54 77 0,00 31 1,31 12
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Desviacién ,508 ,992 0,000 AT1 ,970 ,588
estandar
Varianza ,258 ,985 0,000 ,222 ,942 ,346
Tabla 13 Frecuencia edad
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido 12 ANOS 10 38,5 38,5 38,5
13 ANOS 8 30,8 30,8 69,2
14 ANOS 8 30,8 30,8 100,0
Total 26 100,0 100,0
Tabla 14 Frecuencia estrato
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 1 21 80,8 80,8 80,8
2 3 11,5 11,5 92,3
3 7,7 7,7 100,0
Total 26 100,0 100,0
Tabla 15 Frecuencia motivacién
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido SI 20 76,9 76,9 76,9
NO 6 23,1 23,1 100,0
Total 26 100,0 100,0
Tabla 16 Frecuencia experiencia previa
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Sli 22 84,6 84,6 84,6
NO 4 15,4 15,4 100,0
Total 26 100,0 100,0

Tabla 17 Frecuencia subcategoria lugares o partes



Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 17 65,4 65,4 65,4
Lugares o 9 34,6 34,6 100,0
partes
Total 26 100,0 100,0
Tabla 18 Subcategorias Habitat de los seres vivos
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 9 34,6 34,6 34,6
Habitat de 17 65,4 65,4 100,0
los seres
Vivos
Total 26 100,0 100,0
Tabla 19 Subcategoria Red de relaciones
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 26 100,0 100,0 100,0
Tabla 20 Subcategoria Diversos lugares
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 14 53,8 53,8 53,8
Diversos 12 46,2 46,2 100,0
Lugares
Total 26 100,0 100,0
Tabla 21 Subcategoria Habitat de fauna y flora
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 14 53,8 53,8 53,8
Diversos 12 46,2 46,2 100,0
Lugares
Total 26 100,0 100,0
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Tabla 22 Subcategoria Artistico

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vélido 0 24 92,3 92,3 92,3
Diversos 2 7,7 7,7 100,0
Lugares
Total 26 100,0 100,0
Tabla 23 Subcategoria Importancia social, econémica y cultural
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 26 100,0 100,0 100,0
Tabla 24 Subcategoria Desconocimiento
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 13 50,0 50,0 50,0
Desconocimiento 13 50,0 50,0 100,0
Total 26 100,0 100,0
Tabla 25 Subcategoria Desierto de la Tatacoa
z Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 14 53,8 53,8 53,8
Desierto de 12 46,2 46,2 100,0
La Tatacoa
Total 26 100,0 100,0
Tabla 26 Subcategoria Diversidad Ecosistemas
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 26 100,0 100,0 100,0
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Tabla 27 Subcategoria Realizacion de campafias ambientales

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Realizacion 26 100,0 100,0 100,0
de
campafas
ambientales
Tabla 28 Subcategoria Aplicacion de leyes ambientales
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido 0 26 100,0 100,0 100,0
Tabla 29 Subcategoria Perspectiva integradora
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 26 100,0 100,0 100,0
Tabla 30 Subcategoria Caracteristicas fisicas y bioldgicos
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 1 3,8 3,8 3,8
Caracteristicas 25 96,2 96,2 100,0
fisicas y
Bioldgicas
Total 26 100,0 100,0
Tabla 31 Subcategoria Capacidad turistica
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 25 96,2 96,2 96,2
Capacidad 1 3,8 3,8 100,0
turistica
Total 26 100,0 100,0




Tabla 32 Subcategoria Caracteristicas biologicas, econémicos y culturales

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 26 100,0 100,0 100,0
Tabla 33 Subcategoria Realizar actividades ambientales
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 6 23,1 23,1 23,1
Realizar 20 76,9 76,9 100,0
actividades
ambientales
Total 26 100,0 100,0
Tabla 34 Subcategoria Grupo ecoldgico
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 22 84,6 84,6 84,6
Grupo 4 15,4 15,4 100,0
ecologico
Total 26 100,0 100,0
Tabla 35 Subcategoria Actividades ecol6gicos y sociales
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 24 92,3 92,3 92,3
Actividades 2 7,7 7,7 100,0
ecologicas
y sociales
Total 26 100,0 100,0
Tabla 36 Subcategoria Activismo
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 15 57,7 57,7 57,7
Activismo 11 42,3 42,3 100,0
Total 26 100,0 100,0
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Tabla 37 Subcategoria Grupo ambiental

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vaélido 0 16 61,5 61,5 61,5
Grupo 10 38,5 38,5 100,0
ambiental
Total 26 100,0 100,0
Tabla 38 Subcategoria Investigacion Social y Cientifica
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 19 73,1 73,1 73,1
Investigacion 7 26,9 26,9 100,0
Social y
Cientifica
Total 26 100,0 100,0
Tabla 39 Subcategoria Reconocimiento de fauna y flora
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 15 57,7 57,7 57,7
Reconocimiento 11 42,3 42,3 100,0
de Faunay
flora
Total 26 100,0 100,0
Tabla 40 Subcategoria Cuidado del medio ambiente
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 20 76,9 76,9 76,9
Cuidado del 6 23,1 23,1 100,0
medio
ambiente
Total 26 100,0 100,0
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Tabla 41 Subcategoria Biologia y Ciencias Sociales

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 21 80,8 80,8 80,8
Biologia 'y 5 19,2 19,2 100,0
Ciencias
Sociales
Total 26 100,0 100,0
Tabla 42 Subcategoria Vision generalista
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 22 84,6 84,6 84,6
Visién 4 15,4 15,4 100,0
generalista
Total 26 100,0 100,0
Tabla 43 Subcategoria Conservacion
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vélido 0 5 19,2 19,2 19,2
Conservacion 21 80,8 80,8 100,0
Total 26 100,0 100,0
Tabla 44 Subcategoria Valor biolégico y social
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 26 100,0 100,0 100,0
Tabla 45 Subcategoria Acciones humanos
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 3 11,5 11,5 11,5
Acciones 23 88,5 88,5 100,0
Humanas
Total 26 100,0 100,0
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Tabla 46 Subcategoria Calentamiento global

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Vaélido 0 23 88,5 88,5 88,5
Calentamiento 3 11,5 11,5 100,0
global
Total 26 100,0 100,0

Tabla 47 Subcategoria Multicausal

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Valido 0 26 100,0 100,0 100,0

Tabla 48 Subcategoria Limpiar y crear multas

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

vélido acumulado
Valido 0 12 46,2 46,2 46,2
Limpiar y 14 53,8 53,8 100,0
crear
multas
Total 26 100,0 100,0

Tabla 49 Subcategoria Actividades de recuperacién

Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Valido 0 16 61,5 61,5 61,5
Actividades 10 38,5 38,5 100,0
de
recuperacion
Total 26 100,0 100,0

Tabla 50 Subcategorias Transformacion social

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Valido 0 26 100,0 100,0 100,0




Tabla 51 Subcategoria Presencia de basuras

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido 0 18 69,2 69,2 69,2
Presencia 8 30,8 30,8 100,0
de basuras
Total 26 100,0 100,0
Tabla 52 Subcategoria Probleméticas generales
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 9 34,6 34,6 34,6
Problematicas 17 65,4 65,4 100,0
generales
Total 26 100,0 100,0
Tabla 53 Subcategoria Importancia Bioldgica y Social
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido 0 25 96,2 96,2 96,2
Importancia 1 3,8 3,8 100,0
Biolégica y
Social
Total 26 100,0 100,0
Tabla 54 Datos Estadisticos
Estadisticos
PUNTAJE
(agrupado)
N Valido 26
Perdidos 0
Media 1,08
Desviacidn estandar 272
Varianza ,074
Tabla 55 Frecuencia puntaje agrupado
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
valido  REDUCCIONISTA 24 92,3 92,3 92,3
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INTERMEDIO 2 7,7 7,7 100,0

Total 26 100,0 100,0

A continuacidn, exponemos en la 13, los andlisis estadisticos obtenidos para el puntaje agrupado y

las frecuencias encontradas:

PUNTAJE (agrupado)

257

207

Frecuencia

REDUCCIONISTA INTERMEDIO
PUNTAJE (agrupado)

Figura 12 Frecuencias vs Puntaje Agrupado

En este sentido, resaltamos que la mayoria de los estudiantes se encontraban en un nivel
reduccionista acerca de los conocimientos y el desarrollo de competencias conceptuales,
procedimentales y actitudinales para la tematica de los Ecosistemas Estratégicos y su conservacion.
Esto demuestra la necesidad de plantear propuestas educativas, encaminadas al reconocimiento del

contexto ambiental, integrando diferentes estrategias educativas entre las cuales se encuentran las
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Salidas de Campo.

8.3.1 Resultados Prueba Estadistica “U de Mann Whitney”

A continuacién, presentamos los resultados obtenidos al analizar el puntaje agrupado vs la variable
sociodemografica “Sexo” mediante la prueba no paramétrica “U de Man — Whitney”. Esta segln
Villatoro y Lopez (2011) se utiliza para comprar dos grupos de rangos (medianas) para determinar
que la diferencia entre los datos no se deba al azar y que, por tanto, sean estadisticamente
significativos.

En este orden de ideas, en la primera la tabla 57 presentamos una descripcion de los grupos
comparados, la suma de rangos y un valor que representa cual grupo tiene una mediana mayor, el
cual es el rango promedio. En la tabla 58, describimos los valores encontrados en la prueba “U de

Mann — Whitney”, incluyendo el nivel de significancia.

Tabla 56 Prueba de Mann — Whitney: Puntaje agrupado vs Sexo

Rangos
SEXO N Rango Suma de
promedio rangos
PUNTAJE MASCULINO 15 13,87 208,00
FEMENINO 11 13,00 143,00
Total 26
PUNTAJE MASCULINO 15 14,23 213,50
(agrupado) “reviENING 11 12,50 137,50
Total 26

Tabla 57 Estadisticos de prueba

PUNTAJE PUNTAJE
(agrupado)

U de Mann- 77,000 71,500
Whitney




Analisis de los Resultados

W de 143,000
Wilcoxon

137,500

z -,290

-1,236

Sig. 772
asintética
(bilateral)

,216

Significacion ,799P
exacta

[2*(sig.

unilateral)]

,574°

a. Variable de agrupaciéon: SEXO

b. No corregido para empates.
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Al correlacionar las variables sexo y puntaje agrupado para el cual se establecieron tres niveles de

respuesta (reduccionista, intermedio y deseable), no se encontraron diferencias significativas en

funcion del sexo para estos niveles de acuerdo con las concepciones acerca de los Ecosistemas

Estratégicos. De esta manera, en la prueba “U de Mann - Whitney’

se obtuvo un valor de

significancia asintdtica del 0.574 (no significativa), lo que indica que la mayoria de los estudiantes

(sin importar su sexo), se encontraban ubicados en un nivel reduccionista de conocimiento acerca

de la teméatica de Ecosistemas Estratégicos.

8.3.2 Resultados Prueba “U de Mann Whitney” para la Motivacion vs el Puntaje

Agrupado

A continuacion, presentamos en las tablas 59 y 60, los resultados obtenidos al analizar

estadisticamente la categoria Motivacion vs el Puntaje Agrupado mediante la prueba no

paramétrica “U de Man — Whitney”.

Tabla 58 Prueba de Mann — Whitney: Motivacion vs puntaje
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Rangos
MOTIVACION N Rango Suma de
promedio rangos
PUNTAJE Sl 20 13,55 271,00
NO 6 13,33 80,00
Total 26
PUNTAJE Sl 20 13,15 263,00
(agrupado) 5 6 14,67 88,00
Total 26

Tabla 59 Estadisticos de prueba: puntaje agrupado - motivacion

Estadisticos de prueba?

PUNTAJE PUNTAJE

(agrupado)
U de Mann- 59,000 53,000
Whitney
W de 80,000 263,000
Wilcoxon
Z -,062 -,922
Sig. ,951 ,356
asintoética
(bilateral)
Significacion ,976° ,700°
exacta
[2*(sig.
unilateral)]

a. Variable de agrupacion: MOTIVACION

b. No corregido para empates.

Analisis de los Resultados

Al correlacionar las variables motivacion y puntaje agrupado, en el cual se establecieron tres
niveles de respuesta (reduccionista, intermedio y deseable), no se encontraron diferencias
significativas en funcion de la motivacion hacia la naturaleza para estos niveles determinados de
acuerdo con las concepciones acerca de los Ecosistemas Estratégicos. Asi mismo al utilizar la
prueba “U de Mann - Whitney”, se obtuvo un valor de significancia asintdtica del 0.700 (no
significativo) esto se debe a que la mayoria de los estudiantes no se encuentran motivados hacia el

desarrollo de actividades en ambientes naturales.
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Cabe resaltar que, en la mayoria de los casos, el estudiantado expresaba que para ellos es mucho

mejor ir a lugares como a un centro comercial que visitar un ambiente natural.

8.3.3 Resultados prueba “U de Mann Whitney”: Experiencia Previa vs Puntaje Agrupado

A continuacion, presentamos en las tablas 61 y 62, los resultados obtenidos al analizar

estadisticamente la categoria Motivacién vs el Puntaje Agrupado mediante la prueba no

paramétrica “U de Man — Whitney”.

Tabla 60 Prueba de Mann — Whitney: Experiencia previa vs puntaje agrupado

Rangos
EXPERIENCIA_PREVIA N Rango Suma de
promedio rangos
PUNTAJE Sl 22 12,98 285,50
NO 4 16,38 65,50
Total 26
PUNTAJE SI 22 13,09 288,00
(agrupado) 5 4 15,75 63,00
Total 26

Tabla 61 Estadisticos de prueba: experiencia previa - puntaje agrupado

Estadisticos de prueba?

PUNTAJE PUNTAJE

(agrupado)
U de Mann- 32,500 35,000
Whitney
W de 285,500 288,000
Wilcoxon
z -,831 -1,385
Sig. ,406 ,166
asintética
(bilateral)
Significacion 4290 ,560°
exacta
[2*(sig.

unilateral)]
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a. Variable de agrupacion:
EXPERIENCIA_PREVIA
b. No corregido para empates.

Analisis de los Resultados

Al correlacionar las variables experiencia previa y puntaje agrupado, en el cual se establecieron
tres niveles de respuesta (reduccionista, intermedio y deseable) pudimos determinar que no es
posible encontrar diferencias significativas en funcion de la experiencia en lugares naturales para
estos niveles determinados, de acuerdo con las concepciones acerca de los Ecosistemas
Estratégicos. Por otro lado, la prueba “U de Mann - Whitney” un resultado para la significancia
asintotica del 0.560 debido a que la mayoria de los estudiantes se encuentran ubicados en un nivel

reduccionista de conocimiento acerca de la experiencia previas a visitas a lugares naturales.

8.3.4 Resultados Prueba Estadistica “H de Kruskal - Wallis”
A continuacion, presentamos los resultados obtenidos al analizar estadisticamente los datos
mediante la prueba “Kruskal - Wallis”, la cual segin Corzo (2005) permite comprar mas de dos
muestras con el fin de conocer si proceden de la misma poblacion o si, por el contrario, hay

diferencias entre las medidas de tendencia central entre mas de dos poblaciones.

8.3.5 Resultados Prueba “H de Kruskal Wallis”: Edad vs Puntaje Agrupado
A continuacion, presentamos en las tablas 63 y 64, los resultados obtenidos al analizar la variable
sociodemogréfica edad vs el Puntaje Agrupado mediante la prueba no paramétrica “H de Kruskal

- Wallis”.

Tabla 62 Prueba de Kruskal — Wallis: Edad vs puntaje agrupado
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Rangos
EDAD N Rango
promedio
PUNTAJE 12 ANOS 10 10,85
13 ANOS 8 15,13
14 ANOS 8 15,19
Total 26
PUNTAJE 12 ANOS 10 12,50
(agrupado) —374gos 8 12,50
14 ANOS 8 15,75
Total 26

Tabla 63 Estadisticos de prueba: edad — puntaje agrupado

Estadisticos de prueba®
PUNTAJE PUNTAJE

(agrupado)
Chi- 2,018 4,688
cuadrado
gl 2 2
Sig. ,365 ,096
asintoética

a. Prueba de Kruskal Wallis

b. Variable de agrupacion: EDAD

Analisis de los Resultados

Al correlacionar las variables edad y puntaje agrupado en donde se establecieron tres niveles de
respuesta (reduccionista, intermedio y deseable), pudimos reconocer que de acuerdo con las
concepciones en torno al contenido tematico de Ecosistemas Estratégicos y haciendo uso de la
prueba “H de Kruskal — Wallis” en la cual se obtuvo un valor de significancia asintotica del 0.096
que, es posible encontrar diferencias significativas en funcion de la edad para estos niveles de
respuesta determinados. En un caso especifico para los estudiantes ubicados en los rangos etarios
de 12 afios en comparacion con los estudiantes ubicados en los rangos etarios de 14 afios,
demostrando asi que aparentemente la edad es un factor sociodemografico asociado al desarrollo

de competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales cuando se trata de reconocer
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Ecosistemas Estratégicos en entornos de la region sur de Colombia.

8.3.6 Resultados Prueba “Kruskal — Wallis”: Estrato vs Puntaje Agrupado
A continuacion, presentamos en las tablas 65 y 66, los resultados obtenidos al analizar
estadisticamente la variable sociodemografica Estrato vs el Puntaje Agrupado mediante la prueba

de “Kruskal — Wallis”

Tabla 64 Prueba de Kruskal — Wallis: estrato vs puntaje agrupado

Rangos
ESTRATO N Rango
promedio
PUNTAJE 1 21 14,12
2 3 11,50
3 2 10,00
Total 26
PUNTAJE 1 21 13,74
(agrupado) > 3 1250
3 2 12,50
Total 26

Tabla 65 Estadisticos de prueba: estrato vs puntaje agrupado

Estadisticos de prueba®
PUNTAJE PUNTAJE

(agrupado)
Chi- ,788 ,496
cuadrado
gl 2 2
Sig. ,674 , 780
asintoética

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: ESTRATO

Analisis de los Resultados

Al correlacionar las variables estrato y puntaje agrupado, en donde se establecieron tres niveles de
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respuesta (reduccionista, intermedio y deseable), pudimos determinar que de acuerdo con las
concepciones en torno al contenido tematico de Ecosistemas Estratégicos y haciendo uso de la
prueba “Kruskal — Wallis” en la cual se obtuvo un valor de significancia asintética del 0.780 que,
no es posible encontrar diferencias significativas en funcién del estrato para estos niveles de
respuesta determinado. De esta manera, demostrando asi que aparentemente el estrato
socioecondmico no es un factor sociodemografico asociado al desarrollo de competencias,
concepciones y actitudes proambientales cuando se trata de reconocer Ecosistemas Estratégicos en

entornos de la region sur de Colombia.
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SC1. SC2. SC11
2 2 SC3.2 SC6.1 SC6.3 SC8.2 A1
SC1.1 | Habit | SC2.1 | Habit Desier SC5.1 Realizar Activida SC7.3 | Cuidad Limpi | SC11.2 | SCi12.1 SC12.3
Lugar | atde | Divers | at de to de | Caracteristi | SC5.2 | actividad | SC6.2 des Investigac | o del ary | Actividad | Presen SC12.2 Importan
es o los 0s faun SC3.1 La cas fisicas | Capacid es Grupo | ecolégic | SC7.1 | i6n Social | medio SC9.2 crear es de cia de | Problemati cia
Parte | seres | lugare | ay | Desconocimi | Tatac ad ambienta | ecoldgi asy Activis ambie | Conserva | multa | recuperac | basura cas Biolégica
5 Vivos 5 flora ento oa Bioldgicas | turistica les co sociales mo Cientifica nte cion S ion S generales | y Social
Rho de SC1.1 Coeficie -
Spearm | Lugares o ggi;;fad 1,000 | 1,000 |,137 -,187 | ,243 -,187 | ,146 -,146 -,369 ,138 ,397" ,031 -,077 561" | -,260 ,025 | -,077 ,216 -,150 -,146
an Partes 6n -
SC1.2 Coeficie
chn nte de -
I';')";‘kgﬁ;‘;e conelaci | 1,000° | 1,000 |-,137 | 187 |-243 187 |-146 146 369 -138 |-397° |[-031 |,077 -561" | 260 -,025 |,077 -216 |,150 146
Vivos
SC2.1 Coeficie
iversos e - , Jp— -393" |, - - , . - - , , . -415" , - -
Di Qgﬁr‘ifam 137 137 | 1,000 857 309 393" |,185 185 225 247 022 168 040 225 060 238 415 386 299 185
lugares 6n '
SC2.2 Coeficie 1.00
Habitatde "9 |-187 |,187 |-857" o -,463" 536" | -,216 216 ,141 -181 |,022 -012 |,134 -324 |-136 -071 |,220 -283 | ,187 216
fauna y flora  on
SC3.1 Coeficie
. . nted -
DetSCOHOC'm' go?re?aci 243 | -,243 |,309 263" 1,000 -,926™ | ,200 -,200 -,183 ,213 0,000 -,078 -,434° ,548" | -,098 0,000 | 0,000 ,500° | -,404" -,200
ento on z
SC3.2 Coeficie
Desierto de Zfﬁr‘éfaci -,187 |,187 |-,393" |,536" |-,926" 1,000 |-,216 ,216 141 -,181 ,022 ,144 ,308 -,507" |,060 -,071 | ,061 -450" | ,349 ,216
La Tatacoa 6n
SC5.1 Coeficie
PO nte de
gf;f"sclgs'sj'c conelaci | 146 |-,146 |,185 | -216 |,200 -,216 | 1,000 -1,000" |,365 -469° | ,058 -234 | ,121 110 |-,008 216 |-,253 133|275 -1,000"
Biolégicas
SC5.2 Coeficie
Capacidad ~ Mede " " "
turl’F;tica correlaci | -,146 |,146 |-,185 |[,216 |-,200 ,216 | -1,000 1,000 -,365 ,469 -,058 ,234 -,121 -,110 |,098 -,216 |,253 -,133 -,275 1,000
on
SC6.1 Coeficie
Realizar nede - - . -
> correlaci | - 369 |,369 |-,225 , 141 | -,183 , 141 ,365 -,365 1,000 -, 778 -,527 -,085 ,332 -,133 ,196 ,042 | ,058 -,426 ,561 -,365
actividades on
ambientales
SC6.2 Grupo Coeficie
ecoldgico ’c‘;e"‘;leaci ,138 | -,138 | ,247 -,181 |,213 -,181 | -,469" 469" -, 778" 1,000 |-,123 ,066 -,259 272 -,062 ,181 | -,118 ,409" -,586" 469"

6n




SC6.3
Actividades
ecoldgicas y

sociales

SC7.1
Activismo

SC7.3
Investigacion
Social y

Cientifica

SC8.2
Cuidado del
medio

ambiente

SC11.1
Limpiar y

crear multas

SC11.2
Actividades
de

recuperacion

SC12.1
Presencia de
basuras

SC12.2

Problematica
s generales

SC12.3

Importancia
Biolégica y
Social

Coeficie
nte de
correlaci
on

Coeficie
nte de
correlaci
6n
Coeficie
nte de
correlaci
6n

Coeficie
nte de
correlaci
on

Coeficie
nte de
correlaci
6n
Coeficie
nte de
correlaci
6n

Coeficie
nte de
correlaci
on

Coeficie
nte de
correlaci
6n

Coeficie
nte de
correlaci
6n

,397°

,031

-,077

,561"

,025

-,077

,216

-,150

-,146

-,397

-,031

,077

-561"

-,025

,077

-,216

,150

,146

,022

-,168

-,040

,225

,238

-,415

,386

-,299

-,185

,022

-,012

,134

-,324

-,071

,220

-,283

,187

,216

0,000

-,078

- 434"

,548"

0,000

0,000

,500"

-,404°

-,200

,022

144

,308

-,507"

-,071

,061

-,450

,349

,216

,058

-,234

121

,110

,216

-,253

,133

,275

-1,000”

-,058

,234

-,121

-,110

-,216

,253

-,133

-,275

1,000™

-,527"

-,085

,332

-,133

,042

,058

-,426"

,561"

-,365

-,123

,066

-,259

272

,181

-,118

,409

-,586"

,469

1,000

,045

-,175

-,158

-,312

,068

,120

-,093

-,058

,045

1,000

-,344

,085

-,456"

,603"

-,234

,132

,234

-,175

-344

1,000

-,127

,388

-,480"

-,217

,259

-,121

-,158

,085

-,127

1,000

-,042

,130

228

- 177

-,110

-,225

,220

,076

-,196

,136

-,015

-,098

,055

,098

-,312

-,456"

,388

-,042

1,000

,854"

,283

-,187

-,216

,068

,603™

-,480"

,130

-,854"

1,000

-,356

,243

,253

,120

-,234

-,217

,228

,283

-,356

1,000

-,916”

-,133

-,093

,132

,259

-177

-,187

,243

-,916”

1,000

-,275

158

-,058

234

-121

-,110

-,216

,253

-,133

-,275

1,000
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8.4 Analisis de las Correlaciones Encontradas entre Subcategorias
En este apartado (Tabla 67) mostramos las correlaciones encontradas entre las subcategorias, en
nuestro caso, las correlaciones que dieron un nivel alto de relacidén debido a que presentan un grado

de interaccion potente del pensamiento del estudiantado.

Subcategoria Lugares o Partes y Cuidado del Medio Ambiente:

Encontramos una correlacion alta del ,561 entre las subcategorias Lugares o Partes y Cuidado del
Medio Ambiente indicando que hay una relacion entre los estudiantes que identifican a los
Ecosistemas Estratégicos como lugares y partes y los que consideran actividades en pro de la

conservacion de ambientes naturales.

Subcategoria habitat de los seres vivos y cuidado del medio ambiente

Encontramos una correlacion alta del ,561 entre las subcategorias Habitat de los seres vivos y
Cuidado del Medio Ambiente indicando que hay una relacién entre los estudiantes que identifican
a los Ecosistemas como el habitat de los seres vivos y lo relacionan con actitudes hacia la

conservacion de estos.

Subcategoria Desconocimiento y Cuidado del Medio Ambiente

Encontramos una correlacion alta del ,548 entre las subcategorias Desconocimiento y Cuidado del
Medio Ambiente indicando que hay una relacidn entre los estudiantes que tiene un desconocimiento
hacia lo que son los Ecosistemas Estratégicos y los que identifican actitudes relacionadas con el

cuidado del medio ambiente.
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Subcategoria Desconocimiento y Presencia de Basuras

Encontramos una correlacion alta del ,500 entre dos subcategorias reduccionistas Desconocimiento
y Presencia de Basuras indicando que hay una relacién entre los estudiantes que tiene un
desconocimiento hacia lo que son los Ecosistemas Estratégicos y los que identifican en “El
Curibano” Unicamente la presencia de basuras como una problemaética que afecta la fauna y flora

del lugar.

Subcategoria Desierto de “La Tatacoa” y Habitat de Fauna — Flora

Encontramos una correlacion alta del ,536 entre las subcategorias Desierto de la Tatacoa y habitat
de faunay flora indicando que hay una relacion entre los estudiantes que identifican al “Desierto
de la Tatacoa” como un Ecosistema Estratégico y los que se refieren a los ecosistemas como el

habitat de fauna y flora.

Subcategoria Desierto de “La Tatacoa” y Cuidado del Medio Ambiente

Encontramos una correlacion alta del ,507 entre las subcategorias desierto de la Tatacoa y
cuidado del medio ambiente indicando que hay una relacion entre los estudiantes que
identifican al Desierto de la Tatacoa como un Ecosistema Estratégico y los que tiene actitudes

hacia la conservacion del medio ambiente.

- Subcategoria Caracteristicas Fisicas y Biologicas e Importancia Biologica y
Social:
Encontramos una correlacion alta del ,1.000 entre las subcategorias caracteristicas fisicas y

bioldgicas e importancia bioldgicay social indicando que hay una relacion entre los estudiantes
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que identifican caracteristicas ambientales en el “Desierto de la Tatacoa” y los que se refieren

a “El Curibano” como un lugar de importancia bioldgica y social.

Subcategoria Capacidad Turistica e Importancia Biologica — Social

Encontramos una correlacion alta del ,1.000 entre las subcategorias capacidad turistica e
importancia bioldgica y social indicando que hay una relacion entre los estudiantes que
identifican el turismo como una caracteristica que hace del “Desierto de la Tatacoa” un
Ecosistema Estratégico y los que se refieren a “El Curibano” como un lugar de importancia

biol6gica y social.

Subcategoria Realizar Actividades Ambientales y Probleméticas Generales:

Encontramos una correlacion alta del ,561 entre las subcategorias realizar actividades y
problematicas ambientales indicando que hay una relacion entre los estudiantes que tienen
actitudes hacia la realizacion de actividades ambientales y los que identifican las problematicas

generales presentadas en “El Curibano” debido a la contaminacion.

Subcategoria Grupo Ecologico y Problematicas Ambientales

Encontramos una correlacion alta del ,586 entre las subcategorias grupo ecoldgico y
problematicas ambientales indicando que hay una relacion entre los estudiantes consideran que
el conformar un grupo ecoldgico es una forma de ayudar al medio ambiente y los que

identifican las problematicas ambientales.

- Subcategoria Activismo y Actividades de Recuperacion
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Encontramos una correlacién alta del ,603 entre las subcategorias activismo y actividades de
recuperacion indicando que hay una relacién entre los estudiantes que consideran que el medio
ambiente se puede recuperar realizando activismo y aquellos que consideran que las campafas

ambientales son ideales.

Subcategoria Cuidado del Medio Ambiente y Lugares — Partes

Encontramos una correlacién alta de ,561 entre las subcategorias cuidado del medio ambiente
y lugares- partes indicando que hay una relacion entre los estudiantes que tiene concepciones
hacia el cuidado del medio ambiente y los que consideran que los ecosistemas son lugares o

partes del cuerpo.

Subcategoria Cuidado del Medio Ambiente y Habitat de los Seres Vivos

Encontramos una correlacion alta del ,561 entre las subcategorias cuidado del medio ambiente
y hébitat de los seres vivos indicando que hay una relacién entre los estudiantes que consideran
que en una salida de campo se puede aprender acerca del cuidado del medio ambiente y los que

tienen concepciones al considerar a los ecosistemas como habitat de los seres vivos.

Subcategoria Cuidado del Medio Ambiente y Desconocimiento

Encontramos una correlacion alta del ,548 entre las subcategorias cuidado del medio ambiente
y habitat de los seres vivos indicando que hay una relacion entre los estudiantes que consideran
que en una salida de campo se puede aprender acerca del cuidado del medio ambiente y los que

tienen desconocimiento acerca de lo que es un Ecosistema Estratégico.

- Subcategoria Cuidado del Medio Ambiente y Desierto de “La Tatacoa”
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Encontramos una correlacion alta del ,507 entre las subcategorias cuidado del medio ambiente
y desierto de la Tatacoa indicando que hay una relacion entre los estudiantes que consideran
que en una salida de campo se puede aprender acerca del cuidado del medio ambiente y los que

los que identifican al Desierto de la Tatacoa como un Ecosistema Estratégico.

Subcategoria Presencia de Basuras y Desconocimiento

Encontramos una correlacion alta del ,500 entre las subcategorias presencia basuras y
desconocimiento indicando que hay una relacion entre los estudiantes que consideran una
problematica ambiental de “El Curibano” es la presencia de basuras y aquellos que tienen

desconocimiento acerca de lo que son los Ecosistemas Estratégicos.

Subcategorias Problematicas Ambientales Generales y Realizar Actividades
Ambientales

Encontramos una correlacion alta del ,561 entre las subcategorias presencia problematicas

ambientales generales y realizar actividades ambientales indicando que hay una relacién entre

los estudiantes que tienen concepciones acerca de las problematicas ambientales generales y

los que tienen ideas acerca de la realizacion de actividades ambientales.

Subcategorias Problematicas Ambientales Generales y Grupo Ecoldgico

Encontramos una correlacién alta del ,586 entre las subcategorias presencia problematicas
ambientales generales y grupo ecolégico indicando que hay una relacion entre los estudiantes
gue tienen concepciones acerca de las problematicas ambientales generales y los que

consideran que crear un grupo ecoldgico es una manera de ayudar al medio ambiente.
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8.5 Disefio y Analisis de la Intervencidn Didactica

En el siguiente apartado mostramos el disefio y el posterior andlisis de la estrategia didactica
propuesta en torno a la temética de conservacion de los Ecosistemas Estratégicos (Tabla 68). Para
su elaboracion y estructuracion tuvimos en cuenta contenidos de aprendizaje, estrategias de
ensefianza, finalidades y evaluacion de los aprendizajes.

Asi mismo, para el disefio de esta secuencia didactica elaboramos una planeacion de clase, que se

presenta antes de cada guia tematica.

Tabla 67. Areas tematicas de la secuencia didactica con respecto a los Ecosistemas Estratégicos

TEMATICA N DE SESIONES DE CLASE
Ecosistemas y sus caracteristicas 4 horas
Ecosistemas Estratégicos 6 horas
Aspectos legales de los 2 horas

Ecosistemas Estratégicos

Valor socio - cultural del 4 horas

“Desierto de la Tatacoa”

Laguna Santa Barbara ¢Un Teoria: 1 hora
Ecosistema Estratégico? Préactica de Campo: 5 horas
Biodiversidad y conservacion en 4 horas

el departamento del Huila.

8.5.1 Tematica 1. Conociendo las caracteristicas de los ecosistemas.
El contenido de ensefianza para esta tematica estuvo relacionado con los saberes previos que tiene
el estudiantado acerca del concepto de Ecosistema; en la Tabla 69 exponemos las finalidades de

ensefianza que consideramos para el desarrollo de esta:
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Tabla 68. Finalidades tematicas 1: Conociendo las caracteristicas de los ecosistemas

Tipo de finalidad

Conceptuales

Procedimentales

Finalidad de aprendizaje

Construir el concepto de ecosistema a partir de
los saberes populares de la region y el
conocimiento cientifico actual.

Identificar las principales caracteristicas
bioldgicas, estructurales y fisiolégicas de los
ecosistemas.

Establecer las dindmicas ecoldgicas en tiempo y
espacio de los ecosistemas.

Comprender las interacciones que se dan entre
seres vivos que crecen y se desarrollan en los
ecosistemas.
Favorecer la adquisicion de destrezas manuales
en la elaboracion de dioramas relacionados con
ecosistemas.

Representar mediante dibujos algunas redes
troficas.

Desarrollar habilidades en la generacion de
competencias argumentativas sobre
explicaciones acerca de los ecosistemas y sus
caracteristicas.

Actividades y estrategias

INTRODUCCION:

Los estudiantes observaran el video “el
paseco de la familia  Simpson”
(https://www.youtube.com /watch?v=I-
AaB8AIBtq) Yy a partir de este construiran
el concepto de ecosistema teniendo en
cuenta sus saberes previos.

DESARROLLO:

1 ACTIVIDAD:
ambientales”

“Los Dioramas

Fase 1: Se divide el curso en grupos de
cinco personas.

Fase 2: Se explica a los estudiantes la
actividad y cada uno de ellos realiza un
diorama a partir de sus conocimientos
sobre los ecosistemas.

Fase 3: El estudiantado procede a
explicar cada diorama

2 ACTIVIDAD:
sobrevivir”
Fase 1: Se dividen los estudiantes en
grupos de cinco.
Fase 2: Se hace entrega del “Eco —
Sobre” para la construccion de la red
tréfica.

“Redes para

3 ACTIVIDAD:
Problema “Compartiendo
comunidad Palermuna”

Situacién
con la

Fase 1: El estudiantado lee la actividad
en la cual debe explicar el concepto de
ecosistema

Fase 2: Lectura de las preguntas
orientadoras y discusion en grupos de
estudiantes.

Fase 3: Disefio de un lema mediante el
cual puedan explicar que son los
ecosistemas.
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Escuchar de manera activa los puntos de vista CIERRE:
de mis compafieros y compafieras.

Actitudinales El estudiantado discute y responde dos
Favorecer la apreciacion hacia los ecosistemas preguntas que les permitiran hacer una
de la region. autoevaluacion de su aprendizaje durante

el desarrollo de la guia 1.
Generar comportamientos hacia la conservacion
de los ecosistemas a partir de los saberes
populares como de los conocimientos
cientificos.

Para el desarrollo de esta tematica disefiamos una guia didactica (Anexo 4) en torno a la teméatica
de Ecosistema.
En primer lugar, proponemos abordar el concepto, mediante un video titulado “Los Simpson en el

safari” (https://www.youtube.com /watch?v=I-_Aa8AlIBtg). Posterior al video, en grupos de 5

estudiantes se construye el significado acerca del término Ecosistema para después, socializarlo
con los compafieros de clase. Cabe resaltar que, para lograr esto se plantean las siguientes preguntas
orientadoras: /En qué lugar se encuentra Homero y su familia?, ;Qué caracteristicas tiene este
lugar?, ;Qué se puede encontrar en este lugar? y {Han escuchado acerca de algun mito o leyenda
relacionado con rios o bosques? Expliquenlo. La ultima pregunta estuvo orientada reconocer los
saberes populares del estudiantado respecto a mitos o leyendas que se desarrollen en ambientes
naturales.

En segundo lugar, sugerimos la actividad No. 2 titulada “Eco — Diorama Cerquerista” (ilustracion
No.6) en donde pretendemos que el estudiantado pueda superar las nociones arraigadas a una
escuela tradicional acerca de los conceptos ecologicos. Especificamente, en el considerar a los
ecosistemas como ‘“‘sistemas” cerrados y estaticos, los cuales no cambian en el tiempo (Garcia,
2003).

Asimismo, procuramos que mediante esta actividad el estudiantado pueda reconocer y comprender
las relaciones que se tejen entre los factores bidticos y abiodticos de un ecosistema, debido a que en

el cuestionario aplicado pudimos notar que solo hacen referencia a seres vivos en sus respuestas.
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En cuanto a los dioramas, resaltamos que son un tipo de maquetas que muestran elementos como
ecosistemas, animales u otro tipo de figuras, pero representados en una escena (Schwarzer y Sutton,
2009). En nuestro caso, escenas en donde se pueda apreciar los cambios geologicos a través del

tiempo de algunos ecosistemas como el desierto, los paramos, entre otros.

Eco Ackividad No. 2 iEco — Diorarma Cu'l’uu‘i))fw!

Teniendo en cuenta la explicacion dada por la profesora y en compaiiia de tu equipo de
trabajo, realicen un diorama que represente como han cambiado los ecosistemas a través

del tiempo. A continuacion, encuentras algunos ejemplos:

llustracion 3 Diorama desierto. llustracion 4 Diorama bosque.

llustracion 6 Apartado Guia 1 "Eco - Diorama Cerquerista"

Luego, presentamos la actividad “Redes para sobrevivir” (Ilustracion 7) la cual estd orientada a
que el estudiante pueda superar la idea de las redes troficas como secuencias lineales, considerando
que siguen un patron de causalidad, basado en una relacion de causa- efecto de manera directa
(Driver, 1994; Leach et al. 1996b; Grotzer, 2009). En esta actividad a cada grupo se le entrega un
“Eco — sobre” que contiene imagenes de diferentes componentes bidticos y abioticos, los cuales
los ayudaran a conformar una red trofica.

En este sentido, agregamos que autores como Grotzer & Bell- Basca (2003) consideran que algunos

estudiantes de secundaria no poseen conocimientos acerca de la causalidad de tipo dominio
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mediante el cual se podria reconocer que, si faltan los productores, esto afectaria también a los

consumidores primarios, secundarios y hasta terciarios.

Eco Adividad No.4 Reder para sobreyivir

Una estructura trofica es una forma de representar la manera como fluye la materia y la
energia en un ecosistema teniendo en cuenta las interacciones alimenticias que establecen
los seres vivos que los componen.

tlustracion 5 Red trofica. Tomado de: Texto Ciencias Naturales.

En grupos construyan una red tréfica, haciendo uso de los materiales entregados en el eco
- sobre. Tengan en cuenta que se pueden incluir otros seres vivos para su red trofica,
dibujandolos en los recuadros blancos.

Después de construir con tus otros comparieros la red tréfica, dialoguen y discutan acerca
de la siguiente pregunta:

llustracion 7 Apartado Guia 1 "Redes para sobrevivir"

Después de esta actividad, se plantea el trabajo en grupos para construir y socializar el concepto
de red trofica.

Luego, exponemos la situacion problémica “Compartiendo con la comunidad Palermuna”, en
donde se buscamos generar competencias cientificas que permitan al estudiantado explicarle a la
comunidad palermuna aspectos relacionados con las siguientes preguntas: ¢Qué les dirian acerca
de lo que es un ecosistema?, ¢qué les dirian acerca de lo que es un ecosistema? y finalmente, se

propone que por grupos disefien un cartel mediante el cual puedan ensefiar sobre los ecosistemas.
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Finalmente, resaltamos que esta guia esta orientada a mejorar las concepciones del estudiantado
debido a que, en el sistema de categorias construido, pudimos observar que un 65.3% de la
poblacion considera que los ecosistemas son Unicamente el hébitat de los seres vivos. Sin embargo,
no identifican los factores abidticos ni tampoco las redes de relaciones que se tejen en un

ecosistema.
8.5.2 Tematica 2. Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses.

El contenido de ensefianza para esta tematica la centramos en el reconocimiento de los Ecosistemas

Estratégicos Huilenses. En la Tabla 70, exponemos las finalidades de ensefianza que consideramos

para el desarrollo de esta:

Tabla 69. Temética 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses

Tipo de finalidad

Conceptuales

Procedimentales

Finalidad de aprendizaje

Construir el concepto de Ecosistema Estratégico a
partir de los saberes populares y los
conocimientos cientificos de los estudiantes.

Reconocer las caracteristicas ecolégicas vy
socioculturales de los Ecosistemas Estratégicos
del Huila.

Desarrollar habilidades comunicativas acerca de
la tematica: Ecosistemas Estratégicos del
departamento del Huila y sus caracteristicas.

Favorecer la adquisicion de destrezas manuales en
la elaboracién de dibujos acerca de los
Ecosistemas Estratégicos del Departamento del
Huila.

Representar esquematicamente los ecosistemas
estratégicos del departamento del Huila en un
mapa.

Actividades y estrategias
INTRODUCCION:

Indagacion de los saberes previos del

estudiantado a partir del juego
“reconociendo nuestros
ecosistemas”.

DESARROLLO:

1 ACTIVIDAD: ECO —

CINEASTAS

Fase 1: Divisién por grupos cinco a
cada uno de los estudiantes y
explicacion de la actividad “Eco —
Cineastas”.

Fase 2: El estudiantado planeara y
llevard a cabo la grabacién de un
documental de diez minutos.

Fase 3: Valoracion y discusion
acerca de los documentales.

2 ACTIVIDAD: ECO -
CIUDADANOS PALERMUNOS.
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Fase 1: Disefio por parte de los
estudiantes de un folleto (sobre
Ecosistemas Estratégicos).

Fase 2: Una vez identificada la
importancia de los Ecosistemas
Estratégicos, se procedera a
reconocer algunos de sus problemas
ambientales mas relevantes.

Fase 3: Los estudiantes por grupos
planteardn una solucion a esa
problematica.

3 ACTIVIDAD: Ml
DEPARTAMENTO
ECOLOGICO.

Fase 1: los estudiantes observaran y
analizaran el mapa del departamento
del Huila llevado a clase por la
docente.

Fase 2: Posteriormente, discutiran y
ubicaran en el mapa la siguiente
informacion: Departamentos con los
que delimita el Huila, municipios del
departamento  del Huila vy
Ecosistemas Estratégicos del
departamento del Huila.

Fase 3: Finalizando la actividad, se
invitaran docentes y estudiantes de
otros grupos para socializar la
actividad.

Respetar los puntos de vista de mis compafierosy CIERRE:

Actitudinales compafieras.

Preguntas de cierre y autoevaluacion

Asumir una postura de responsabilidad hacia las  de cada grupo

diferentes actividades realizadas en clase.

Promover actitudes hacia la conservacion de los
Ecosistemas Estratégicos del departamento del
Huila.

Reconocer la importancia de los Ecosistemas
Estratégicos en la region del Huila.

Esta tematica, tal como mostramos en la Guia de trabajo 2 “Reconociendo los Ecosistemas
Estratégicos Huilenses” (Anexo 5) la abordamos inicialmente desde la observacion de iméagenes

de Ecosistemas Estratégicos y posteriormente desde la discusion y andlisis de las siguientes
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preguntas: ¢Qué tipo de ecosistemas son?, ¢Ddnde se encuentran ubicados estos ecosistemas?,
¢ Consideran que son Ecosistemas Estratégicos? y finalmente ;Conocen otro ecosistema que sea
importante para el departamento del Huila? Para responder a esta pregunta el estudiantado debe
dibujar y describir acerca de porque este es importante.

Luego, planteamos la actividad No. 2 llamada “Eco — Cineastas” (llustracion 8), la cual tiene
como fin, que el estudiantado investigue (por grupos) acerca de un Ecosistema Estratégico,
teniendo en cuenta las siguientes preguntas orientadoras: ¢Cual es el nombre del documental?,
¢ Cudl es el nombre del ecosistema que se representara?, ¢ Cuéles son las caracteristicas generales
de este ecosistema?, ¢ Qué tipo de fauna y flora posee este ecosistema?, ¢ COmo podemos conservar
este ecosistema?, ¢ Ddnde realizaremos el video?, ¢ Quiénes apareceran en el video? Y, por ultimo,

¢ Cudl serd el dialogo que utilizaremos?

Eco Actividad No. 2 eco ~ cineastas

En grupos investiguen sobre un Ecosistema Estratégico
del departamento del Huila y con base a esto realicen un
mini - documental. Tengan en cuenta que, el video
tendra un maximo de duracidén de 10 minutos y podra ser
documentado mediante un celular.

Para ello tengan en cuenta los puntos que aparecen a

continuacion en la tabla:

llustracion 8 Apartado guia 2 "Eco - Cineastas"

El objetivo de esta actividad fue motivar a los jovenes los cuales, en la mayoria de los casos,
consideran que las ciencias son dificiles, aburridas y Unicamente de memorizacion. Igualmente,
pretendemos que, en la ensefianza de las Ciencias, en especifico de la Biologia, el estudiante sea el

protagonista de su proceso de aprendizaje. En este sentido, autores como Serafim y Sousa (2011)
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consideran que, aunque la produccion de videos digitales por los jovenes estd asociada al ocio,
pueden llegar a utilizarse como una actividad de ensefianza de la biologia. Ademas, la produccion
de videos sobre teméticas ambientales permite que se dé lugar a un proceso de reflexion y
construccion de significados, en este caso en torno a la tematica de los Ecosistemas Estratégicos
del Huila.

De la misma forma Almeida, Rezende y Lima (2013) consideran que este tipo de actividades son
pertinentes para abordar los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales en la escuela.
Resaltamos que planteamos esta estrategia (“Eco — Cineastas™) para abordar las concepciones
previas del estudiantado, los cuales no reconocen los Ecosistemas Estratégicos y las caracteristicas
que le brindan esta denominacion, entre las cuales se encuentran factores sociales, biolégicos y
hasta culturales.

Después de esta actividad, los estudiantes desarrollan el apartado 5 llamado “Proble — ambientales”
(lustracion 9), mediante el cual reconoceran algunos problemas ambientales que caracterizan a
ciertos Ecosistemas Estratégicos. En una primera medida, el estudiantado relacionara mediante
lineas las imagenes que relacionen problema y ambiente. Después de esto, la docente explicara
cada una de estas problematicas y para finalizar el trabajo, el estudiantado discutira acerca de las

posibles soluciones.
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Eco Actividad 5. Proble — Ambientales

Relaciona los ecosistemas con los problemas ambientales que creen que pasan en cads

uno de ellos.

lHustracidn 9 Apartado Guia 2 "Proble - Ambientales"

Una vez finalizada y evaluada la actividad anterior (mediante la Eco — Actividad 3), el estudiantado
procederd a desarrollar la Eco — Actividad No. 6 titulada jNuestro departamento ecoldgico!
(Nustracion 10), en donde se pretende que cada estudiante reconozca el lugar en donde vive, en
este caso, el departamento del Huila y que, ademas, pueda explorar e identificar los municipios y
cada uno de Ecosistemas Estratégicos que encontramos en estos.

Para el desarrollo de esta, la docente llevara a clases el croquis del departamento del Huila y el
estudiantado tendra la mision de ubicar: departamentos con los que delimita el huila, municipios

del departamento del Huila y los Ecosistemas Estratégicos que se encuentren en estos municipios.
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Eco Actividad Ne. 5 iMestre depar

1. En el dibujo de departamento del Huila llevade por la docente de aula ubiquen con

la ayuda de los compafieros de clase, la siguiente informacién:

¥ Departamentos con los gue delimita el huila.
¥ Municipios del departamento del Huila.
» Ecosistemas Estratégicos gue consideren se encuenfran en el departamento del

Huila.

Después de realizar esta actividad, inviten a diferentes profesores y comparieros de su
Institucidén Educativa para socializar con ellos |2 ubicacion, caracteristicas y Ia riqueza

medic ambiental del depariamento del Huils.

Tars

llustracion 10 Apartado guia 2 "Nuestro departamento ecol6gico™

Esta actividad permitira al estudiantado a organizarse espacialmente, reconocer el departamento en
el que vive y, ademas, servira para que se promuevan actitudes hacia la conservacion de los
Ecosistemas Estratégicos encontrados en los diferentes municipios del Huila.

Al terminar esta actividad, damos paso a una autoevaluacién que permite a los estudiantes
reconocer su trabajo, los aprendizajes adquiridos y reflexionar acerca de la tematica vista.

Por ultimo, resaltamos que esta guia la centramos en los Ecosistemas Estratégicos debido a que los
y las estudiantes de la institucion educativa José Reinel Cerquera no reconocen las siguientes
generalidades: en primera medida, su concepto debido a que en la categoria 2 denominada
Ecosistemas Estratégicos el estudiantado solo se refiere a estos como diversos lugares, pero sin

identificar cuales 0 que caracteristicas poseen. Asi mismo en la categoria 9 denominada PNN
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Cueva de los Guacharos, logramos identificar que no poseen conocimientos acerca de porqué un
area ambiental se declara como protegida.

Finalmente, en la categoria 3 denominada Ecosistemas Estratégicos del Huila notamos que un 50%
de la poblacion se situaba en la subcategoria desconocimiento y en la subcategoria desierto de la

Tatacoa, sin embargo, no hacia referencia a otros EE encontramos en nuestro departamento.

8.5.3 Tematica 3. Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos.

El contenido de ensefianza para esta temética estuvo relacionado con la ensefianza y aprendizaje
de las areas protegidas del departamento del Huila. Ademas, se reconocio el marco legal bajo el
cual se empezaron a identificar los Ecosistemas Estratégicos en Colombia; en la Tabla 71

exponemos las finalidades de ensefianza que consideramos para su desarrollo:

Tabla 70. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

Tipo de finalidad Finalidad de aprendizaje Actividades y estrategias

Construir el concepto de area INTRODUCCION:
protegida a partir de saberes
bioldgicos y cientificos.

Conceptuales
Contextualizacién  acerca del Huila como
departamento lider en la proteccion de Ecosistemas,
para esto se presenta un video
https://www.youtube.com/watch?v=xQPrQaCMPfM
&t=48s

estudiantado discutira algunas preguntas orientadoras.

Comprender los términos de
“Parque  Nacional  Natural,
Reserva Forestal, Reserva de la
Bidsfera, Reserva Natural de la
Propiedad Civil, Area de Manejo
Especial”.

Reconocer el marco legal bajo el
cual se empezaron a identificar los
ecosistemas y areas protegidas de
Colombia.

DESARROLLO:
habilidades en la
competencias

Desarrollar
generacion  de
argumentativas ~ mediante  la
identificacion de Ecosistemas

Procedimentales 1 ACTIVIDAD: “La biodiversidad en Accion”

Fase 1: explicacion de la actividad “La biodiversidad

Estratégicos a partir de su area de
influencia y reconocimiento legal.

en accion”.
Fase 2: Disefio un cubo en el que cada cara ilustrara y
explicara los siguientes términos: “Reserva forestal,


https://www.youtube.com/watch?v=xQPrQaCMPfM&t=48s
https://www.youtube.com/watch?v=xQPrQaCMPfM&t=48s

Actitudinales

Comprender las problematicas
ambientales de los Ecosistemas
Estratégicos del departamento del
Huila.

Formular estrategias para ayudar a
disminuir los dafios ambientales
que se ocasionan en los
ecosistemas  estratégicos  del
departamento del Huila

Escuchar de manera activa los
puntos de vista de mis comparieros
y compafieras.

Valorar la importancia Bioldgica,
social 'y cultural de los
Ecosistemas Estratégicos para el
departamento del Huila.

Promover actitudes hacia la
conservacién de los ecosistemas
estratégicos a partir de los
conocimientos cientificos.
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Parque Nacional Natural, Area de manejo especial,
reserva de la biosfera, reserva natural de la propiedad
civil y santuario de flora”

Fase 3: Socializacion.

2 ACTIVIDAD: “Casos ambientales”

Fase 1: Anélisis noticia: “Basura ahoga el humedal El
Curibano”

Fase 2: Discusion en torno a
orientadoras

Fase 3: Socializacion.

las preguntas

3 ACTIVIDAD: “Debate ambiental” Analisis de
una situacioén en contexto.

Fase 1: Andlisis del video: “Comunidad denuncia tala
de arboles en el humedal Santa Barbara”.

Fase 2: Realizacion del debate con el juego de roles.
Fase 3: evaluacioén de la actividad.

4 ACTIVIDAD: “Un cientifico en la escuela”

Fase 1: Los estudiantes recibiran una charla acerca de
“la biodiversidad y su conservacion” orientada por el
profesor Erick Camilo Gaitan.

Fase 2: generacién de dos preguntas al experto sobre
biodiversidad en el departamento del Huila y su
conservacion.

Fase 3: Socializacion.

5 ACTIVIDAD: “El ambiestand”

Fase 1: Se explicaréa a los estudiantes la actividad y se
dividira nuevamente el salon por grupos de trabajo.
Fase 2: Cada grupo elegira un Ecosistema Estratégico
del departamento y disefiara un stand alusivo a este.
Fase 3: Una vez todos los grupos conozcan los
Ecosistemas de cada uno de los stands, realizaran una
valoracién del trabajo realizado.

CIERRE:

Autoevaluacion y socializacién del trabajo realizado
en el desarrollo de la guia No. 2
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Esta tematica tal como mostramos en la guia No. 5 “Eco — legalidad de los Ecosistemas
Estratégicos” (Anexo 6), la abordamos inicialmente con un apartado denominado ¢Sabias qué?
(Nustracion 11), el cual es caracteristico de toda la estrategia didactica y tiene como fin que el
estudiantado conozca alguna informacién de relevancia acerca de los Ecosistemas Estratégicos y

su conservacion.

SABIAS QUE JFEA
-8

Colombia es uno de los paises mas ricos en diversidad bioldgica y cultural en el mundo.
Esta diversidad se encuentra representada en 59 dreas naturales pertenecientes al Sistema
Nacional de Parques MNaturales, de los cuales en el departamento del Huila podemos
encontrar 5 Parques Naturales Nacionales, 6 Parques Naturales Regionales, 2 Distritos
Regionales de Manejo Integrado (La Tatacoa y Pefias Blancas) y 28 Parques Naturales
Municipales.

lustracion 11 Apartado guia 3 "¢ Sabias qué?

Después, para situar al estudiantado en la tematica de las areas protegidas, la cual nos ayuda
entender los aspectos legales que protegen algunos Ecosistemas estratégicos, se presenta un video
titulado “;Sabemos cuales son las &reas protegidas de nuestro departamento Huilense?”

(https://www.youtube.com/watch?v=xQPrQaCMPfM&t=48s) en donde se enuncia gue nuestro

departamento es la region de Colombia donde se registran mayor numero de hectareas en estado
de conservacién y preservacion, convirtiéndolo en lider de proteccion ambiental. Una vez visto el

video, se generan algunas preguntas alrededor de esta temética. Resaltamos en especial la siguiente:


https://www.youtube.com/watch?v=xQPrQaCMPfM&t=48s
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4. Enuna rueda de prensa un periodista del periddico “La Nacién® esta interesado en saber
sobre los ecosistemas del departamento del Huila. Por lo cual, decide preguntarle al
director de la Corporacién Auténoma del Alto Magdalena (CAM): ;Qué es un area
protegida? Si en este caso ustedes fueran los asesores del director de la CAM ;Quéle

aconsejarian que respondiera?

lHustracién 12 Apartado guia 3 "¢ Sabemos cudles son las areas protegidas de nuestro departamento?"

Debido a que nos permite investigar acerca de las ideas previas del estudiantado en torno a la
temaética de areas protegidas (llustracién 12).

Después de esta actividad, los estudiantes proceden a comprender los términos de “Pargue
Nacional Natural, Reserva Forestal, Reserva de la Bidsfera, Reserva Natural de la Propiedad
Civil, Area de Manejo Especial” mediante la realizacion de un cubo, el cual se emplea para trabajar
el marco legal que determind estas denominaciones como una manera de proteger espacios
ambientales.

Una vez terminado este apartado, los estudiantes desarrollan un debate ambiental mediante el
analisis de la Eco — Actividad 5 “Debate ambiental”, en donde presentamos un video acerca de la
tala indiscriminada de arboles que se esta dando en la “Laguna Santa Barbara”, espacio ambiental

situado cerca de la Institucion Educativa José Reinel Cerquera (llustracion 13).
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Eco Actividad No. 4 debate Ambiental

El 10 de marzo de 2020 los habitantes de la Hacienda Santa Barbara, ubicada en el
municipio de Palermo (Huila), realizaron una denuncia acerca de la tala indiscriminada de
arboles por parte de la constructora Santa Lucia a los alrededores un importante Humedal
de la localidad.

Teniendo en cuenta esta informacion, participen en la realizacion del juego de roles en el
que cada equipo escogera un representante que debera argumentar hacia su vision del
€aso.

Periddico La Nacion transmitié en viv
m 10 de marzo - @

llustracidn 3 Neticia “Tala de arboles en la Hacienda Sants Bérbara”. Tomado de: periddico la Nacidn.

lHustracién 13 Apartado guia 3 "Debate ambiental™

Después de observar el video, se procedera a realizar un juego de roles en el que cada grupo tendra
un representante, el cual cumplira un papel especifico (abogado, miembro de la comunidad
Palermuna, representante de la constructora Santa Lucia, defensor ambiental o moderador
(lNustracion 14). En torno a esta actividad se generara un espacio de discusion en donde el

estudiantado entiende que se esta preparando para ocupar un espacio activo en la sociedad,
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desarrollando actividades en las que se promueve la argumentacién y el pensamiento critico en

torno a la vida civica (McMannon, 1997; Shor,1992).

ROL ARGUMENTO
Abogado

Miembro de la
Comunidad Palermuna
Representante
constructora Santa

Lucia.

Defensor ambiental

Moderador

llustracion 14 Apartado guia 3 "Debate ambiental”

En este sentido, Hodson (2014) expone que el estudiantado tiene mas posibilidades en un futuro
de ser un ciudadano activo, si la escuela permite y lo anima a actuar en el presente, brindandoles
las oportunidades y recursos necesarios. En nuestro caso, haciéndolo participe en debates acerca
de problematicas muy cercanas a su contexto educativo, como lo es la Laguna Santa Béarbara.

Una vez terminado el debate ambiental, se propone la actividad “Un cientifico en la escuela”
(Nustracion 15) en donde se pretende lograr una integracion entre la escuela y la comunidad de
investigadores que sitdan sus estudios en problematicas del contexto. En este sentido, resaltamos
que las ciencias deberian ser conocidas, comprendidas y utilizadas por la poblacion (incluye la
escuela), de manera que se tomen decisiones responsables, por ejemplo, respecto al uso de los

recursos naturales o en el cuidado del medio ambiente en general (Quintanilla, 2006).
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Eco Ackividad No. 3 (o biodiversidad y yu conpervacidn

Después de escuchar al experto en conservacion, el profesor Erick Camilo Gaitan, planteen

dos preguntas de manera que puedan generar un debate con el investigador.

1.

Por dltimo, debatan acerca de la siguiente pregunta:

3. ¢Qué ensefianza les deja la charla “La biodiversidad en el departamento del Huila?

llustracion 15 Aparatado guia 3 “La Biodiversidad y su conservacion

Asi mismo, resaltamos que este tipo de actividades permite regenerar el tejido social que se ha
perdido entre la escuela y la comunidad, en donde se ha hecho ajena la educacion de los problemas
del contexto. En nuestro caso, acerca de la conservacion de los Ecosistemas Estratégicos.

Una vez se termine la charla, en la guia se da la oportunidad de que el estudiantado plantee dos
preguntas de su interés. Por altimo, se desarrollard la Eco — Actividad No. 6 titulada “El
Ambiestand” en donde cada estudiante disefiara un stand con el fin de representar un Ecosistema
Estratégico, para lo cual tendran en cuenta la siguiente informacion: ubicacion, caracteristicas,
fauna y flora del lugar, leyes que protegen este ecosistema y la manera en que pueden aportar a su
conservacion. Después de esto, por grupos se realizard una reflexion de las actividades que se
desarrollaron durante esta guia de trabajo.

Finalmente, exponemos que la construccion de esta guia tematica la basamos en los resultados
encontrados para la categoria 9 “PNN Cueva de los Guacharos” debido a que el estudiantado no
logra identificar las caracteristicas legales que pueden generar la denominacion de area protegida

para un ecosistema, entre las cuales se encuentra lo bioldgico, social y cultural.
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8.5.4 Tematica 4. Reconociendo el valor socio — cultural del “Desierto de la Tatacoa”.

El contenido de ensefianza para esta tematica se centra en reconocer los valores socio culturales

del “Desierto de la Tatacoa” Ecosistema Estratégico del departamento del Huila, en la Tabla 72

exponemos las finalidades de ensefianza que consideramos para el desarrollo de esta tematica.

Tabla 71. Tematica 4: reconociendo el valor socio — cultural del “Desierto de la Tatacoa”

Tipo de finalidad
Conceptuales

Procedimentales

Finalidad de aprendizaje
Identificar las  caracteristicas
bioldgicas, geoldgicas, sociales y
culturales que definen al “Desierto
de la Tatacoa” como un ecosistema
estratégico.

Comprender la importancia de la
biodiversidad de fauna y flora
encontrada en el “Desierto de la
Tatacoa”

Reconocer la riqueza fosil y
astrondmica del “Desierto de la
Tatacoa”.

Identificar la riqueza cultural del
“Desierto de la Tatacoa” como un
asunto de identidad de la regién
huilense.

Desarrollar habilidades de expresion
corporal y cultural, relacionadas con
experiencias dramatdrgicas en la
identificacion de las caracteristicas
Biolbgicas y socio - culturales que
hacen al “Desierto de la Tatacoa” un
Ecosistema Estratégico.

Desarrollar competencias manuales
a través de la elaboracion de
maquetas en donde se representen
las formaciones geologicas de
“Desierto de la Tatacoa”.

Generar habilidades en la
elaboracion de representaciones o
modelos en arcilla acerca de fésiles
y/o elementos arqueoldgicos del
“Desierto de la Tatacoa”.

Actividades y estrategias
INTRODUCCION:

Los estudiantes observaran el video
“Reconociendo la tatacoa”
https://www.youtube.com/watch?v=5ube8S61SI0
y discutiran en torno a unas preguntas orientadoras.

DESARROLLO:
1 ACTIVIDAD: Actuando Tatacoamente

Fase 1: Explicacion de la actividad “actuando
tatacoamente”

Fase 2: obra de teatro en donde tendra en cuenta
las recomendaciones de la Tabla 1 (Guia 4).

Fase 3: Presentacion de las obras de teatro y
valoracién por grupos.

2 ACTIVIDAD: La Geo - Tatacoa
Fase 1: En grupos los estudiantes disefiaran de una

maqueta acerca de las eras geoldgicas del
“Desierto de la Tatacoa”.


https://www.youtube.com/watch?v=5ube8S61Sl0

Actitudinales

Elaborar una nota de prensa dirigida
a un periédico de la region en donde
se hable acerca de la importancia del
Ecosistema Estratégico “Desierto de
la Tatacoa”.

Escuchar de manera activa y
respetuosa a mis compaferos y
compafieras.

Reconocer y valorar las diferentes
caracteristicas sociales y culturales
que hacen al “Desierto de Ia
Tatacoa” un ecosistema estratégico.

Generar comportamientos hacia la
conservacion  del  Ecosistema
Estratégico “Desierto de la Tatacoa
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Fase 2: Para la realizacion de la maqueta tendran
en cuenta las indicaciones de la tabla 2 (Guia 4) y
socializacion.

2 ACTIVIDAD: Arqueologos Cerqueristas

Fase 1: En grupos escogeran en grupos uno de los
géneros de animales extintos encontrados en el
“Desierto de la Tatacoa”.

Fase 2: Representacion en arcilla del género
extinto, explicacion y socializacion.

3 ACTIVIDAD: La Noti Cerquerista.

Fase 1: Los estudiantes leeran las indicaciones
para la realizacion de la actividad “noti —
cerquerista”.

Fase 2: Redaccion una noticia con ayuda del
formato que aparece en la guia No.4 acerca de la
faunay flora, valor astronémico o descubrimientos
fosiles en el “Desierto de la Tatacoa” y posterior
socializacion.

4 ACTIVIDAD: Un cientifico en la escuela

Fase 1: Los estudiantes del grado séptimo tendrén
la oportunidad de escuchar al profesor Fernando
Rua, experto en astronomia enfocada al “Desierto
de la Tatacoa”.

Fase 2: Una vez terminada la charla, los
estudiantes tendran la oportunidad de plantear dos
preguntas a partir de las cuales pudieran socializar
conocimientos con el experto y posterior
socializacion.

CIERRE:

Reflexion del trabajo realizado en la guia No. 4

El desarrollo de esta tematica, tal como mostramos en la guia didactica “Reconociendo el valor

socio — cultural del “Desierto de la Tatacoa” (Anexo 7), estuvo abordada inicialmente desde la
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observacion de un video titulado “Desierto de la Tatacoa: Lugar privilegiado para la observacion

astronomica”(https://www.youtube.com/watch?v=5ube8S61SI0), esta actividad tenia como fin

que el estudiantado empezara a reconocer uno de los puntos que permite reconocer a este
ecosistema como estratégico para al departamento del Huila. En este punto, agregamos que, en el
cuestionario aplicado muchos estudiantes reconocieron al Desierto de la Tatacoa como un
ecosistema estratégico. Sin embargo, no especificaban razones acerca del porqué.

Después, se presenta una Eco — Actividad 2 titulada “Actuando Tatacoamente” (Ilustracion 16) en
donde se pretende que el estudiantado cree una obra de teatro (de maximo 10 minutos), mediante
la cual se puedan explicar las caracteristicas bioldgicas, culturales y sociales que hacen al “Desierto

de la Tatacoa” un Ecosistema Estratégico.

mim "D. 2 ruf‘fl.nh i'(.-

El “*Desierto de la Tatacoa®, se encuentra situado

al norte de Suramérica en la zona andina de
Colombia, especificamente en el departamento v
del Huila y es considerado como un Ecosistema
Estratégico.

Su nombre fue dado por los espafioles al llegar
a la zona, haciendo referencia una serpiente que
habitaba en este territorio.

(Walenzuela, 2020}

b3abes a que serpiente se rejerian?

Participa en la eleccion de tematicas para la actividad “Actuande Tatacoamente” y en
grupos creen una obra de teatro (max<imo 10 minutos) en donde puedan explicarles a
compaferos de otros salones acerca de las caracteristicas bioldgicas, culturales y sociales
gue hacen al “Desierto de la Tatacoa” un Ecosisterna Estratégico. Utilicen la siguiente tabla r

nara nlanear v discutic

lustracion 16 Aparatado guia 4 “Actuando Tatacoamente”

En este sentido, resaltamos que el teatro permite a los estudiantes participar de manera democratica
en la clase de Ciencias, asi como mejorar las actitudes mediante las cuales se manejan los conflictos
en el aula, debido a que se lleva a cabo el trabajo en grupo, el cual incluye la comunicacion y la

toma de decisiones respecto a la obra teatral (Alvarez, Alevar y Fernandez, 2017).


https://www.youtube.com/watch?v=5ube8S61Sl0
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Por otro lado, autores como Alpizar, Claudio y Rodriguez (2007), afirman que el teatro es una
manera en que los estudiantes pueden aprender mientras se divierten, en nuestro caso, acerca de
las caracteristicas relevantes que posee el “Desierto de la Tatacoa” y que le permiten tener la
denominacién de estratégico.

Ahora, es importante entender que todo ecosistema ha sufrido cambios geoldgicos a través del
tiempo. Es decir, lo que conocemos hoy como “Desierto de la Tatacoa” no surgi6 de la nada y eso
le agrega un valor agregado para enteder que se debe conservar y preservar las especies que habitan
en este. En este sentido, se plantea le Eco — Actividad No. 3 “La geotatacoa” (Ilustracién 17), en
la cual estudiantado dentrd la oportunidad de representar mediante una maqueta las diferentes

formaciones geoldgicas que ha tenido este ecosistema a través del tiempo.

Adtividad No. 3 l[,eofrdncoa
$Sabias que?

Un estudio publicado por el instituto

Alexander Von Humbolt revel6 que
el “Desierto de la Tatacoa”, alguna

vez fue tan verde como la

Amazonia. Es decir que estuvo

formado por variedad de plantas y \
rios que permitieron el desarrollo de

especies prehistoricas. ’

1. En grupos disefien una maqueta que permita observar las diferentes formacion \

(Revista semana, 2020)

geolégicas que tuvo el “Desierto de la Tatacoa” a través del tiempo. Pueden hac

uso de los siguientes materiales para la construccion de esta:

;

llustracion 17 Aparatado Guia 4 “La Geotatacoa’

Resaltamos que esta actividad, permite al estudiantado comprender el término de sucecion
ecologica, el cual es fundamental para conocer y analizar los cambios que se dan en los ecosistemas
en largos periodos de tiempo (Ibarra y Gil, 2009). Una vez terminada esta actividad, por grupos se

discutiran algunas preguntas orientadas a evaluar el trabajo realizado: ;Cudl fue la era geologica



186

que mas les llamo la atencion?, ;Como afectaron la fauna y la flora del “desierto de la tatacoa”
estos procesos geologicos? Y ;Qué valor tiene para ustedes el “desierot de la Tatacoa” después
de conocer todos estos procesos geologicos?

Luego, el estudiantado llevara a cabo la Eco — Actividad 5 “Arqueo6logos cerqueristas” (Ilustracion
18), en donde representara con arcilla un género extinto encontrado en el Desierto de la Tatacoa,
entre los cuales se encuentran: Astrapotherium, Miocochilius, Stupendemys geographicus,
Gavialis y Baladerodus.

Asi mismo, los estudiantes se guiaran de una tabla en la cual se les indicara que informacion podran
tener en cuenta: jEn qué parte fue descubierto el fosil?, ;Data de cuantos anios de antigiiedad?,

¢ Cudles fueron sus caracteristicas morfologicas? Y | Por qué reazones biologicas se extinguio?

" Adividad No. 5 arquedlogos
H

¢ Sabias que en desierto de la Tatacoa
han sido hallados mas de 7.000 fésiles de
mamiferos?

Estos datan del periodo mioceno medio
tardio con 13,5 millones de afios de
antigiiedad.

(Valenzuela, 2020)

1. Por equipos escojan uno de los géneros que se presentan en la tabla, investiguen
sobre él y represéntenlo manualmente con ayuda de arcilla. Después de esto,
compartan con sus compafieros la especie que representaron.

lHustracidn 18 Aparatado guia 4 “Arquedlogos Cerqueristas”

Concluimos que, esta guia tematica fue propuesta con el fin de que el estudiantado conozca las
caracteristicas biologicas, sociales y culturales que determinan al Desierto de “La Tatacoa” como

un Ecosistema Estratégico, esto debido a que en la categoria 3 denominada Ecosistemas
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Estratégicos del Huila muchos estudiantes reconocieron a “La Tatacoa” como un EE. Sin embargo,

al observar sus representaciones mediante dibujos, pudimos determinar que solo reconocen algunos

de sus factores bidticos, sin especificar otro tipo de caracteristicas como las planteadas por Olaya

y Sénchez, 2013).

8.5.5 Tematica 5. “Laguna Santa Barbara” ;Un Ecosistema Estratégico?

El contenido de ensefianza para esta tematica se centra en una Salida de Campo que permitira a los

estudiantes reconocer si el ecosistema conocido como “Laguna Santa Barbara” entra en la

clasificacion de estratégico, en la Tabla 73 exponemos las finalidades de ensefianza que

consideramos para el desarrollo de esta tematica.

Tabla 72. Temética 5: “Laguna Santa Barbara” ;Un Ecosistema Estratégico?

Tipo de
finalidad

Conceptuales

Procedimentales

Finalidad de aprendizaje

Identificar las caracteristicas  bioldgicas,
sociales, econdémicas y culturales que pueden
definir a la “Laguna Santa Barbara” como un
Ecosistema Estratégico.

Reconocer el area de influencia de la Laguna
Santa Bérbara en el municipio de Palermo.

Comprender la principal biodiversidad de fauna
y flora encontrada en la “Laguna Santa Barbara”.
Desarrollar habilidades investigativas en la
determinacion de las caracteristicas bioldgicas,
sociales y culturales que podrian darle la
denominacion de Ecosistema Estratégico a
“Laguna Santa Barbara”.

Generar habilidades cientificas en el trabajo de
campo en la “Laguna Santa Barbara” acerca de
la medicion de datos ambientales y biolégicos en
la laguna Santa Bérbara.

Desarrollar  destrezas en el registro vy
organizacion de informacién encontrada en
campo.

Actividades y estrategias

INTRODUCCION:

Antes de la realizacion de la Salida
de Campo los estudiantes discutiran
en torno a algunas preguntas que les
permitird conocer sus ideas previas
sobre Salidas de Campo y la idea de
la Laguna Santa Bérbara como un
Ecosistema Estratégico.

DESARROLLO:

1 ACTIVIDAD: durante la Salida
de Campo

Fase 1: Disefio en grupos de un
plano acerca de como llegar a la
“Laguna Santa Barbara” desde la
Institucion Educativa. Ademas, los
estudiantes identificaran las
condiciones ambientales del lugar
con ayuda de una aplicacién movil.

Fase 2: Se
reconocimiento

realizara  un
del lugar por



Actitudinales

Generar espacios de concientizacién en la
comunidad educativa Cerquerista acerca de la
conservacion de Laguna Santa Barbara podria
ser un Ecosistema Estratégico.

Valorar el impacto de las problematicas
ambientales que se dan en la Laguna Santa
Bérbara.

Establecer actitudes acerca de la conservacion de
la diversidad bioldgica santa Barbara como un
asunto de identidad de la region.

Respetar las opiniones de mis compafieros,
planteando una posicion critica y objetiva sobre
los Ecosistemas Estratégicos.

grupos. En este punto, cada uno
tendra una tematica que servira para
definir si la Laguna Santa Bérbara
es un Ecosistema Estratégico. Asi
mismo, el estudiantado interactuara
con la comunidad aledafia mediante
una entrevista que aparecera en la
tabla no. 1 de la guia de trabajo.

Fase 3: Grabacién de un video por
grupos en donde se cuenten los
resultados maés relevantes de la
Salida de Campo.

1 ACTIVIDAD: Después de la
Salida de Campo.

Fase 1: Lectura y explicacion de la
situacion  problema  “Barbaro
problema”.

Fase 2: Desarrollo de la actividad
“Barbaro  Problema”, 1la cual
permitirdi que los estudiantes
definan si la Laguna Santa Béarbara
es un Ecosistema Estratégico.

Fase 3: Una vez definida la
“Laguna Santa Barbara como un
ecosistema Estratégico”, por grupos
los estudiantes disefiaran una
cartelera que tendra como fin
compartir los hallazgos encontrados
y la concientizacion hacia este
importante Ecosistema.

CIERRE:

Reflexion sobre las actividades
realizadas en el desarrollo de la
guia 5.
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Esta practica de campo, titulada “Laguna Santa Béarbara ;Un Ecosistema Estratégico? (Anexo 8),
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estad basada en una estrategia educativa que pretender derterminar si la “Laguna Santa Barbara”
Ecosistema ubicado contiguo a la Institucion Educativa José Reinel Cerquera es un Ecosistema
Estratégico. En este sentido, resaltamos que en la ensenanza de la Biologia, las Practicas de Campo
ofrecen oportunidades educativas como, por ejemplo, abordar el objeto de estudio que en este caso
es “lo vivo” de una manera natural, teniendo en cuenta una perspectiva sistematica y holistica, lo
cual permite entender las relaciones que conforman al fenomeno viviente, en conjunto con su
ambiente (Amortegui, Gavidia y Mayoral, 2017).

Ademas, este tipo de actividades permiten que se desarrollen relaciones afectivas, asi como la
generacion de actitudes en pro de la conservacién de los seres vivos, la adquisicion de habilidades
de tipo cientifico y el contacto con el entorno natural (Del Carmen y Pedrinaci, 1997; Gavidia y
Cristerna, 2000; Rennie, 2014). En este caso, hacia la valoracion de los ecosistemas estratégicos.
Ahora, en la guia didactica se parte desde la informacion que el estudiantado necesita para antes
de salir de la Institucion Educativa. Ademas, se plantean algunas preguntas que ayudan a conocer
las ideas previas del alumnado acerca de las Practicas de Campo: 1. ;Qué esperan de una Prdctica
de Campo?, ;Qué creen que aprenderan?, 2. ; Como podrian definir que la Laguna Santa Barbara
es un Ecosistema Estratégico?, 3;Creen ustedes que la “Laguna Santa Barbara” tiene alguna
importancia para su comunidad o institucion?

Luego, el grupo se desplaza a la “Laguna Santa Béarbara”, una vez en el lugar los estudiantes
desarrollan la actividad “Durante nuestra Eco Salida Cerquerista”, en donde el primer punto plantea
una actividad en donde se describe que ellos ambientalistas, a los cuales se les ha pedido disefiar
un plano guia para llegar a la “Laguna Santa Barbara” partiendo su escuela.

Una vez terminado el plano, el cual les ayudara a situarse espacialmente, se procedera a establecer
las condiciones ambientales de lugar (temperatura, humedad, altura, coordenadas, % de

precipitacion y la hora).
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Ahora, debido a que la idea central de esta actividad es lograr definir si la “Laguna Santa Barbara”,
se generara un espacio en el que cada grupo tendra una de las siguientes caracteristicas: biologicas,

sociales, culturales y educativas (Ilustracion 19).

3. En grupos participen en el juego de las “eco — caracteristicas”, las cuales Iepu'driiil .
dar la denominacibn de Ecosistema Estratégico a la “Laguna Sania Barbara® :
Después de esto con ayuda de la tabla gque enconfraran mas abajur_:; im‘lj_mieﬁ y
dialoguen con la comunidad aledana a la Laguna. De esta manera(, D:‘Jdlé.l'l tener
informacion para realizar un video con su teléfono mavil (maximo 10 minutos) en
donde describan lo enconfrado sobre cada una de estas caracteristicas.

Ea
CARACTERISTICA PREGUNTAS IINFORMACION ESPACIO PARA LA
ORIENTADORAS ENCONTRADA PLANEACION DEL
VIDEOQ

; Cuales organismos de
fauna y flora predominan en
Biologica el lugar?
£ Qué importancia fiene
estos organismos para la
Laguna?

£Que importancia tiene la
“Laguna Santa Barbara™ y
Social zus alrededores para la

comunidad aledafia y la
Institucion Educativa?

iLa “Laguna Santa
Barbara" tiene alguna
importancia econdmica para
los miembros del sector?

lustracion 19 Aparatado guia 5 “Eco — caracteristicas”

Para estos fines, por grupos de trabajo se investigaran a los alrededores varios puntos acerca de la
“Laguna Santa Barbara”, los cuales describimos a continuacion:

1. Lo biolégico reconociendo la fauna y flora del lugar, los factores abidticos que hacen parte
de este, las interacciones que se dan y el estado en que se encuentra la laguna
(conservacion).

2. En cuanto a lo social se pretende que se genere una integracion con la comunidad respecto

a: ;Se generan actividades que promuevan la conservacion de la “Laguna Santa Barbara?,
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(Consideran que bioldgicamente son beneficiados por la presencia de la “Laguna Santa
Barbara?

3. Enlo educativo: ;Se llevan a cabo actividades educativas alrededor de la laguna? ;Realizan
Salidas de Campo de manera continua a la Laguna?, ;Se sienten identificados
ambientalmente por la presencia de este ecosistema?, ;Generan actividades de
conservacion desde la escuela?

4. Lo cultural: ;Se realizan actividades como obras de teatro alrededor de la Laguna?,
(Conocen algun poema o cancion que hable acerca de una Laguna como lo es “Santa
Barbara?, ;Conocen alguna pintura que muestre este ecosistema o alguna de las especies
que habitan en el?

Cabe resaltar que, las cuestiones que se plantean anteriormente hacen parte de las caracteristicas
que definen a un ecosistema como estratégico para el departamento del Huila. En cuanto a esto,
Olaya y Sanchez (2013) exponen que los Ecosistema Estratégicos son “sistemas con productos,
atributos y funciones naturales, indispensables para mantener la vida animal y vegetal, para
mantener una vida digna y asegurar el desarrollo sostenible de la especie humana como ser
bioldgico y cultural”.

Después de esto y teniendo en cuenta la informacién recolectada, cada grupo de estudiantes
realizara un video de maximo diez minutos, el cual seré socializado al volver a la institucion
educativa. Asi mismo, con estos datos se respondera la siguiente pregunta: ¢Cual creen que es el
area de influencia de la Laguna Santa Barbara?

Ahora, una vez terminada la actividad de la Salida de Campo, al regresar al colegio cada grupo
procede a la realizacion de la Eco — Actividad 4 denominada “jBarbaro problema!” en donde todos
los estudiantes tendran la oportunidad de utilizar la argumentacién como herramienta para definir

si la “Laguna Santa Barbara” es un ecosistema Estratégico (Ilustracion 20).
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En este punto, resaltamos que la argumentacion es considerada en las Ciencias Naturales como un
proceso dialogico y una herramienta fundamental para comprension de los conceptos abordados en
el aula, ademas, es una de las competencias que se deben asumirse de manera explicita para que se

promueva la alfabetizacion cientifica (Ruiz, Tamayo y Marquéz, 2015).

Eco Actividad No.4 iBarbare problema!

Un dia varios cientificos de ofros paises deciden -ﬁajal a
Colombia para visitar la Laguna Santa Barbara, ellos pretendian
conocer por medio de algunos ambientalistas Cergueristas, si
este lugar era un Ecosistema Estratégico o no.

Para esto, primero realicen un debate en donde el eje central sea
definir si la laguna Santa Barbara es o no un Ecosistema
- Estratégico teniendo en cuenta cada una de las caracteristicas
encontradas vy argumentandolas a partir del trabaje de campo

- - "
realizado.

Caracteristica Argumentos

lustracion 20 Aparatado guia 5 “Bdrbaro problema”

Después, por grupos se disefiard un cartel mediante el cual puedan explicarle a la comunidad
porque la Laguna Santa Barbara es un Ecosistema Estratégico y la importancia de conservarlo entre
todos los miembros de la institucion (Ilustracion 21). En cuanto al disefio de carteles en el aula,
autores como Bravo (2003) y Utrera (2008) especifican las ventajas que tienen la elaboracion de
carteles, entre las cuales se encuentran: permiten a repasar los conceptos vistos en las clases,
ayudan a los docentes evaluar los contenidos trabajados, asi mismo potencian el papel del

estudiante en su proceso de aprendizaje. Ademads, son un recurso accesible para toda la comunidad
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y que permite impulsar competencias artisticas mediante el dibujo, la pintura, el recortado, entre

otros.

2. Disefien una cartelera para exponerla en el patio del colegio, una vez hécho &sto
inviten durante una semana en diferentes momentos a grupos del colegio para
explicarles porque la Laguna Santa Barbara puede ser un Ecosistema Estratégico.
Pueden utilizar el cuadro que se presenta a continuacion para planear lo que
pondran en su cartelera:

lustracion 21 Aparatado Guia 5 “Cartel Palermuno”

Después, el estudiantado realiza un reflexion acerca de la actividad realizada durante el desarrollo
de esta guia, discutiendo en torno a las siguientes preguntas: ;Qué piensan acerca del valor
ambiental de la “Laguna Santa Barbara” después de la Salida de Campo? Y ;Qué aprendieron
durante esta Salida de Campo?

Agregamos que esta guia la disenamos a partir de las respuestas encontradas para la categoria
Practicas de Campo, en donde logramos observar que 73% de la poblacion se refiere a las esta
estrategia didactica inicamente como un medio para reconocer la fauna y flora de un lugar. No
obstante, creemos que en el campo se pueden dar a conocer otro tipo de factores como los sociales

que permiten al estudiante reconocer otro tipo de interacciones entre los humanos y el medio
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ambiente.
Ademas, tuvimos en cuenta la subcategoria cuidado del medio ambiente porque las Précticas de
Campo son un medio para reconocer su contexto y promover actitudes hacia la conservacion, en

este caso de la “Laguna Santa Barbara”.

8.5.6 Tematica 6. Hablando de Biodiversidad y Conservacion en el Departamento del Huila.
El contenido de ensefianza para esta tematica se centra en una Salida de Campo que permitira a los
estudiantes reforzar los conocimientos acerca de la conservacion y la biodiversidad en el
departamento del Huila, en la Tabla 74 exponemos las finalidades de ensefanza que consideramos

para el desarrollo de esta tematica.

Tabla 73. Tematica 6: Hablando de Biodiversidad y Conservacion en el Departamento del Huila

Tipo de Finalidad de aprendizaje Actividades y estrategias
finalidad

Reconocer las problematicas ambientales que INTRODUCCION:
Conceptuales afectan el departamento del Huila.
Se empezard analizando las
Aprender acerca de la biodiversidad de faunay problematicas ambientales  del
flora del departamento del Huila. departamento mediante la noticia
“los tres delitos ambientales que
Comprender la importancia de conservar las afectan al Huila”.
especies de Fauna y Flora que habitan en los
Ecosistemas Estratégicos del departamento.
Desarrollar  habilidades artisticas en la DESARROLLO:
realizacién de rajalefias que permitan conocer las
Procedimentales problematicas ambientales que afectan a los 1 ACTIVIDAD: Derecho
Ecosistemas Estratégicos. Cerquerista

Generar competencias argumentativas en la Fase 1: Explicacién de la actividad
escritura de documentos legales que permitan “Derecho Cerquerista” y
proteger los Ecosistemas Estratégicos del reparticion por grupos.
departamento del Huila.
Fase 2: Los estudiantes redactaran
Aplicar competencias conceptuales, un derecho de peticién solicitando
procedimentales y actitudinales adquiridas la proteccion del medio ambiente.
durante el proceso educativo en el juego “Huila
Biodiverso: Un paraiso por descubrir” Fase 3: -Socializacion de la
actividad.
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2 ACTIVIDAD: Primer Festival
de Rajalefias Cerquerista.

Fase 1: Explicacion de la actividad.

Fase 2: Reparticion en grupos. Los
estudiantes  compondrdn  una
rajalefia teniendo en cuenta el
formato presentado en la Guia 6.

Fase 3: Socializacién de la
actividad.

3 ACTIVIDAD: Huila Biodiverso
“Un paraiso al sur del pais”

Fase 1: Explicacion del Juego
sobre Biodiversidad.

Fase 2: Los estudiantes
interactuaran mediante el juego, el
cual indagara lo que saben acerca de
biodiversidad mediante preguntas.

Fase 3: Socializacion y discusién
en torno a las preguntas del juego.
Generar espacios de concientizaciéon en la CIERRE:
comunidad educativa Cerquerista acerca de la

Actitudinales conservacion de la fauna y flora del Reflexion sobre las actividades
departamento del Huila. realizadas en el desarrollo de la
guia 6.

Valorar el impacto de las problematicas
ambientales hacia la fauna y flora del
departamento del Huila.

Establecer actitudes acerca de la conservacion de
la diversidad bioldgica en el departamento del
Huila.

Respetar las opiniones de mis compafieros,

planteando una posicion critica y objetiva acerca
de la conservacion de diversas especies.

Para el desarrollo de esta guia tematica, nos basamos en dos términos que son de gran importancia
para el desarrollo de este estudio “Biodiversidad y conservacion” (Anexo 9), en este sentido la
primera Eco — Actividad formulada se titula “La noti ambiental” y se basa en la lectura de una
noticia (los tres delitos ambientales que afectan al Huila) publicada durante el afio 2017 en el

periodico La Nacion. En este sentido, la idea es que el estudiantado logre identificar las
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problematicas ambientales del departamento, asi como los intereses politicos y econdmicos que
hay en torno a los Ecosistemas Estratégicos.

Después de esto, en grupos se procedera a realizar la Eco — Actividad 2 “Derecho Cerquerista” en
donde los alumnos podran reconocer el derecho que tiene a reclamar sobre ciertas situaciones a las
autoridades compententes, por ejemplo en cuanto al deterioro de Ecosistemas Estratégicos debido
a las maltiples construcciones, la contaminacién ambiental, el deterioro de la fauna y la flora, entre
otros. Para esto, los estudiantes utilizaran el formato que se presenta a continuacion:

1. Discutan y redacten un derecho de peticion en donde soliciten la proteccion de los

Ecosistemas Estratégicos del Huila, justificando y argumentando sobre los dafos

que pueden traer las situaciones descritas en la noticis "los fres delitos ambientales

gue afectan al Huila". Utilicen el siguiente formato para poder reslizarlo:

7

CIUDADANOS

CERQUERISTAS

DERECHO DE PETICION
Nelva, . de

Sehor o Institucidn

Asunto; __

llustracion 22 Apartado guia 6 "Derecho Cerquerista”

Una vez terminado cada derecho de peticion, se procederd a su socializacion. Resaltamos que esta
actividad permite al estudiantado entender el marco legal bajo el cual se empezaron a reconocer
areas protegidas en el departamento del Huila.

Al terminar esta actividad, se procedera a realizar la Eco — Actividad 4 “Huila Biodiverso: Un

paraiso al sur del Pais”, en donde el estudiantado tendra la oportunidad de integrarse con sus pares
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para jugar “Parqués” en un tablero que serd entregado a cada grupo en la bolsa ambiental
(Ilustracion 23).

Durante la partida, se encontraran varios espacios con un mensaje que indicara sacar una ficha, la
cual tendra preguntas como: ;Qué significa la palabra conservacion?, ;Qué especies en via de
extincion encontramos en el departamento del Huila?, ;Qué especies de fauna y flora son
endémicas del departamento del Huila?, ;La conservacion de los Ecosistemas Estratégicos debe

ser un asunto que le debe interesar unicamente al estado o a la comunidad en general? Explica.

iHORA DE CERQUERISTAS!

llustracién 23 Apartado guia 6 "Huila Biodiverso: un paraiso al sur del pais"

Finalmente, los estudiantes realizaran la socializacion de las preguntas con la guia de la docente
acerca de la tematica de biodiversidad y conservacion, para posteriormente realizar una reflexion
de toda la actividad realizada.

Resaltamos que planteamos esta guia a partir de los hallazgos encontrados para la subcategoria

actividades de conservacion y Recuperacion Cerro Ojo Blanco, en donde pudimos observar que
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los estudiantes no reconocen las problematicas ambientales mas relevantes de su departamento y
que, ademas plantean soluciones momentaneas en donde no se incluyen ejes de la sociedad que
son fundamentales (politico, econémico, educativo, entre otros) en la conservacion de los

ecosistemas.

8.5.7 Tematica 7. Practica de Campo: biodiversidad de fauna y flora en “El Curibano”
El contenido de ensefianza para esta tematica esta orientado hacia una Practica de Campo en el

humedal “El Curibano” En la Tabla 75 exponemos las finalidades de ensefianza que consideramos

para el desarrollo de esta tematica.

Tabla 74 Tematica 7: Prdctica de Campo Biodiversidad de Fauna y Flora en “El Curibano”

Tipo de
finalidad
Conceptuales

Procedimentales

Finalidad de aprendizaje

Identificar las caracteristicas biolégicas, sociales,
econémicas y culturales que pueden definir al
humedal “El Curibano” como un Ecosistema
Estratégico.

Comprender la principal biodiversidad de fauna y
flora encontrada en el Humedal “El Curibano”.

Identificar los nacimientos de aguas que se generan
a partir del humedal “El Curibano”.

Desarrollar  habilidades investigativas en la
determinacion de las caracteristicas biologicas,
sociales y culturales que podrian darle la
denominacién de Ecosistema Estratégico al
humedal “El Curibano”

Generar habilidades cientificas en el trabajo de
campo en el “El Curibano” acerca de la medicion de
datos ambientales y biol6gicos en la laguna Santa
Bérbara.

Desarrollar destrezas en el registro y organizacion
de informacion encontrada en campo.

Actividades y estrategias

INTRODUCCION:

Disefio de una libreta de Campo en
donde se llevard a cabo la
descripcion de algunas especies
durante la Practica de Campo”

DESARROLLO:
1 ACTIVIDAD: Durante la
Salida

Fase 1: Se llevara a cabo la toma de
las condiciones ambientales en el
humedal.

Fase 2: En el cuaderno de campo se
dibujaran y describirdn algunas
especies de fauna y flora del
humedal.

Fase 3: Se tomarad una muestra de
pH del agua y de resolveran algunas
preguntas orientadoras.
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2 ACTIVIDAD: Durante la
Salida

Fase 1: por grupos se definiran las
caracteristicas de  Ecosistemas
Estratégicos para el humedal “El
Curibano” es un Ecosistema
Estratégico.

Fase 2: Socializacion con todo el
grupo acerca de las caracteristicas
encontradas mediante la Eco —
Actividad 3.

Fase 3: disefio de una cartelera en
donde se explique porque se debe
conservar el  humedal “El

Curibano”.
Actitudinales Generar espacios de concientizacion en la CIERRE:
comunidad educativa Cerquerista acerca de la
conservacion del humedal “El Curibano”. Reflexion de la actividad realizada.

Valorar el impacto de las probleméticas ambientales
que se dan en el humedal “El Curibano”.

Respetar las opiniones de mis compafieros,
planteando una posicion critica y objetiva sobre los
Ecosistemas Estratégicos.

Para el desarrollo de esta guia tematica, nos basamos en la realizacion de una Préctica de campo al
humedal “El Curibano” (Anexo 10), con el fin de poder reconocerelo como un Ecosistema de gran
importancia para el departamento del Huila.

En este sentido, la primera Eco — Actividad la basamos en el disefio de un cuaderno de campo en
donde el estudiantado pueda registrar y describir especies de fauna y flora que se encuentren en el
humedal “El Curibano”. En cuanto a los cuadernos de campo, autores como Rubiano (1999)
exponen que estos tiene como proposito facilitar y permitir a los estudiantes aprender a registrar
observaciones y diversas experiencias que se den en el campo (Ilustracion 24).

Asi mismo, este autor enuncia que los cuaernos de campo pueden ser un medio para desarrollar

competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales en el estudiantado. Por otro lado,
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puede ayudar a generar espacios para el didlogo, la reflexion y la discusion en torno a tematicas

como lo son los Ecosistemas Estratégicos.

Eco Actividad No.1 Antes de nuestra Eco — Salida
Cerquerista.

iSaben que es un cuaderno de campo?

El cuaderno de campo es una herramienta utilizada por las

personas cuando realizan frabajos o investigaciones de

von @ isdnan

campo como la que realizaremos nosotros. En esta libreta, los

: A - investigadores escriben o dibujan las observaciones que
M& s realizan.
e »)

iles gustaria diseRar una?

llustracion 24 Apartado guia 7 Prdctica de Campo Biodiversidad de Fauna y Flora en “El Curibano”
Por otro lado, planteamos la Eco - Actividad 3 denominada pH ;Un indicador ambiental?, en
donde pretendemos que el estudiantado en la practica de campo pueda aprender a tomar muestras,
en este caso sobre el pH como un indicador ambiental. Después, se plantean las siguientes
preguntas: ;Ustedes creen que el resultado que obtuvieron es normal para el pH del agua?
Expliquen y ;Creen ustedes que la calidad del agua puede afectar a la fauna y flora alrededor del

humedal “El Curibano”? ;Por qué?

Eco Actividad No. 3 ipH Indicador ambiental?

La toma de pH es una prueba gue se
realiza para conocer la calidad del agua, e

indica la acidez o alcalinidad de esta.

Mormalmente, estas mediciones se
ejecutan en una escala del 0 al 12, siendo
a 7.0 la medida neutra.




1. Imaginen que la alcaldia de Neiva les pidid realizar unas muestras de pH en el

humedal “El Curibano” con el fin de conocer el estado de agua que se encuentra en este |

espacio ambiental.

Para esto tomen una tirlla de pH y realicen la toma en algan lugar del humedal.

pH del Humedal:

llustracion 25 Apartado guia 7 Practica de Campo Biodiversidad de Fauna y Flora en “El Curibano”
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Ahora, una vez terminada esta actividad el estudiantado por grupos reconocen las caracteristicas

que pueden hacer del humedal “El Curibano” un Ecosistema Estratégico. Una vez definidas las

caracteristicas y terminada la Practica de Campo, en la escuela se lleva a cabo la Eco — Actividad

3 “De regreso a la escuela”, en la cual se generar un espacio para la realizacion de un congreso,

en donde el objetivo es que cada grupo exponga (mediante diapositivas) acera de una caracteristica

que permitan hacer del “Curibano” un Ecosistema Estratégico (Ilustracion 26).

Eco Actividad No. 5 de regreso a la escuela

\ o1
V7]

llustracion 26 Apartado guia 7 Prdctica de Campo Biodiversidad de Fauna y Flora en “El Curibano”

1. Imaginen que participaran en un Congreso
Ambiental acerca de las caracteristicas que pueden
hacer al humedal “El Curibano” un Ecosistema
Estratégico. Para esta actividad, primero disefien
unas diapositivas en donde expliquen a sus
compaiieros solo UNA de las caracteristicas
encontradas por ustedes durante la practica de

Campo.
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Para finalizar esta actividad se le plantea la siguiente pregunta: ;El humedal “El Curibano” es un
Ecosistema Estratégico? Con el fin de generar una discusion por parte del todo el grupo de

estudiantes.

Por ultimo, en grupos se disefia un cartel mediante el cual se explique algunas razones de por qué
se debe conservar el humedal “El Curibano”. En palabras de Bravo (2003) y Utrera (2008) el disefio
de carteles permite repasar los conceptos vistos en las clases, ayudan a los docentes evaluar los
contenidos trabajados, asi mismo potencian el papel del estudiante en su proceso de aprendizaje.
Ademaés, son un recurso accesible para toda la comunidad y que permite impulsar competencias

artisticas mediante el dibujo, la pintura, el recortado, entre otros.

Agregamos que esta guia la disenamos a partir de las respuestas encontradas para la categoria
Practicas de Campo, en donde logramos observar que 73% de la poblacion se refiere a las esta
estrategia didéactica inicamente como un medio para reconocer la fauna y flora de un lugar. No
obstante, creemos que en el campo se pueden dar a conocer otro tipo de factores como los sociales
que permiten al estudiante reconocer otro tipo de interacciones entre los humanos y el medio
ambiente.

Asi mismo, logramos evidenciar que para la categoria 12 denominada fauna y flora de “El
Curibano”, el estudiantado reconoce las problematicas ambientales como una afectacion
unicamente a plantas y animales. Sin embargo, no tiene en cuenta que este tipo de deterioro y
contaminacion puede afectar de manera negativa el desarrollo de la especie humana. Por otro lado,
creemos que es importante que el estudiantado reoconozca un ecosistemas que ha sido la razon de

varis grupos ambientales que velan por su conservacion.
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9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En el contexto Huilense, hemos encontrado variedad de problematicas ambientales en torno a los
Ecosistemas Estratégicos. En este sentido, la poblacion con la que se desarrollo este trabajo no
reconoce el contexto ambiental desde una perspectiva biologica y social que permita analizar y
proponer de manera critica algunas posibles soluciones desde la escuela.

En el presente apartado presentamos las principales conclusiones de nuestra investigacion,
mostramos algunas limitaciones encontradas durante su desarrollo y postulamos varias

recomendaciones.

9.1 Sobre las Concepciones Iniciales del Estudiantado

En este sentido después de haber desarrollado esta investigacion, pudimos observar que, al hablar
de Ecosistemas, el estudiantado de manera mayoritaria consideraba a este unicamente como el
habitat de seres vivos, describiendo que muchas plantas y animales habitaban en estos lugares
ambientales. Este sentido, nuestra estrategia didactica permite que el estudiantado no solo entienda
el ecosistema como un cimulo de seres vivos, sino que lo comprenda como toda una red de

relaciones que se teje entre seres bioticos y abidticos.

Ahora, al centrarnos en el aspecto de Ecosistemas Estratégicos reconocimos una falencia muy
grande en cuanto al significado del término mismo debido a que los y las estudiantes, no lograban
identificar las bases que le daban esta diferenciacion a los ecosistemas. Es decir, no tenian ideas

previas acerca de las caracteristicas biologicas, sociales y culturales que pueden hacer a un espacio
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ambiental tener la denominacion de estratégico. Por otro lado, una gran cantidad reincidia en

considerar un Ecosistema Estratégico como unicamente el habitat de los seres vivos.

Asimismo, al ligarnos a los ejemplos de ecosistemas estratégicos del departamento del huila se
encuentra que hay un desconocimiento sobre los mismos, siendo esto un punto a favor del
desarrollo de esta investigacion debido a que la ensefianza de la Biologia deberia situarse
precisamente en el medio en el que viven los estudiantes, orientando su conocimiento a la solucion
de problemas reales y haciéndolos participes desde las escuelas en cuestiones que competen a la

comunidad Huilense.

Debido a que esta investigacion pretendia generar una estrategia pedagodgica que permitiera
promover la conservacion de los Ecosistemas Estratégicos, logramos evidenciar que en las
concepciones del estudiantado acerca del cuidado del medio ambiente, actividades de
conservacion y contaminacion — recuperacion se centran inicamente en la realizacion de tareas
que incluyan la limpieza de los ecosistemas, pero sin tener en cuenta la importancia que tiene
conformar tejido social con los ejes politicos, escolares, familiares, ecoldgicos, entre otros, para
que de verdad se pueda generar un cambio acerca de lo que entendemos por preservar y cuidar los
ecosistemas. En este sentido, consideramos necesario que los estudiantes reconozcan que muchas
actividades industriales, de construccion de vivienda o fumigaciéon de cultivos; generan un
deterioro medio ambiental que no reduce sus soluciones Unicamente a la limpieza de lugares o la

implementacion de multas.

En cuanto las concepciones de los estudiantes en la identificacion de un ecosistema estratégico,

como el Desierto de “La Tatacoa”, apreciamos se reducen Unicamente a pensar en las
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caracteristicas fisicas y bioldgicas que puedan permitir que se le de esta denominacion. Sin
embargo, debido al enfoque y autores que tuvimos en cuenta para el desarrollo de esta estrategia,
creemos que es necesario tener en cuenta otros factores de tipo econdmico, social, turistico,
educativo y cientifico para tal denominacion, aspecto que trabajamos durante el desarrollo de las

guias tematicas.

Ya para los elementos indagados acerca de los aprendizajes en una practica de campo,
encontramos concepciones centradas reconocimiento de la fauna, la flora y el cuidado del medio
ambiente. En este punto, consideramos que las salidas de campo son una estrategia educativa que
aporta a lo bioldgico, pero también a lo social debido a que en el campo se desarrollan
competencias actitudinales que permiten una sana convivencia entre los seres humanos y el medio

ambiente.

En el reconocimiento legal de estos ecosistemas, como lo es el caso del PNN “Cueva de los
Guacharos” evidenciamos que la vision del estudiantado se orienta inicamente a considerar que
estos lugares son protegidos para poder conservarlos. Sin embargo, respecto a otras cuestiones

sociales como educacion o investigacion no se referian.

Asi mismo, en cuanto a la contaminacion y deterioro de la fauna y flora de “El Curibano”
logramos evidenciar que el estudiantado no reconoce al hombre como parte de la naturaleza.
Afirmamos esto porque al hablarle del deterioro y la contaminacién de este espacio ambiental,
enuncian que Unicamente afecta a los animales y las plantas. No obstante, no identifican que somos
parte y no duefos del medio ambiente y que, por tanto, podemos estar siendo victimas de nuestras

propias decisiones ambientales.
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Concluimos aqui la necesidad de disefiar una estrategia didactica que permita el aprendizaje de
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales respecto a la conservacion de los
Ecosistemas Estratégicos del departamento del Huila, entendiendo no solo su valor biologico, sino
también su valor social, paisajistico, cultural, ente otros. Resaltamos que este tipo de estrategias,
pueden llegar a favorecer a los estudiantes para orientar sus ideas previas a una ciencia escolar, en
donde puedan ser ciudadanos activos para el andlisis y la toma de decisiones en problemas del

contexto.

9.2 Acerca de los Analisis Estadisticos

En cuanto a los andlisis estadisticos del cuestionario aplicado a los y las estudiantes del grado
séptimo de la Institucion Educativa Jos€ Reinel Cerquera, podemos concluir que para la prueba “U
de Mann — Whitney”, no se encuentran diferencias en las significancias asintoticas al comparar las
variables de: Puntaje Agrupado vs Sexo, Motivacion vs Puntaje Agrupado, Experiencia Previa vs
Puntaje Agrupado. Es decir, casi todos los estudiantes se encuentran en un nivel de conocimientos

reduccionistas en cuanto a la temadtica trabajada en este estudio.

Asi mismo para la prueba “H de Kruskal — Wallis” no hallamos diferencias al comparar la variable
Estrato vs Puntaje Agrupado, lo cual permite observar que el estrato no es un determinante acerca
de los conocimientos que tiene el estudiantado sobre la conservacion de los Ecosistemas

Estratégicos.
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Ahora, para la variable Edad vs el Puntaje Agrupado, si se encontr6 una diferencia que nos permitio
establecer que, existe una disparidad entre los estudiantes ubicados en los rangos etarios de 12
afos, frente a los estudiantes ubicados en los rangos etarios de 14 afios. De esta manera, se observa
que existe una diferencia significativa en el desarrollo de competencias conceptuales,
procedimentales y actitudinales orientadas a la conservacion de los Ecosistemas Estratégicos para

estas edades.

Finalmente, resaltamos que, aunque se pudo encontrar una diferencia significativa al aplicar las
pruebas no paramétricas (edad vs puntaje agrupado). En general, no existe un determinante que
permita analizar los conocimientos Estratégicos en funcion de las demds variables
sociodemograficas como el sexo, estrato, motivacion y experiencia previa. Por tanto, es menester
desarrollar una estrategia didactica, la cual permita a todos los estudiantes avanzar de un nivel de
conocimiento reduccionista teniendo en cuenta el desarrollo de habilidades propias de las Ciencias

como la observacion, la argumentacion, la creatividad, la descripcidn, entre otros.

9.3 Sobre el Disefio de la Estrategia Didactica

El disefio y propuesta de nuestra intervencion fue planificada con base a criterios de la ensefianza
de las ciencias, teniendo en cuenta las finalidades de aprendizaje, elementos propios de la ciencia
escolar, formas de evaluacion, trabajo colaborativo, entre otros. Con base a lo anterior, proponemos
una secuencia didactica que consta de siete tematicas distribuidas en 15 sesiones de clase y dos
salidas de campo para trabajar el tema de los Ecosistemas Estratégicos del departamento del Huila.

Asi mismo, resaltamos que para la realizacion de estas estrategias tuvimos en cuenta el disefio de
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una guia en donde se contemplan las fechas del trabajo a desarrollar, la ubicacién por grupos
pequefios y se presentaba un titulo llamativo acerca de la problematica a tratar. Por otro lado, al
iniciar cada guia se encuentra un apartado llamado ;Sabias qué?, en el cual se introduce al
estudiante a la tematica mediante un dato curioso ya sea del ecosistema o de la fauna y flora del

lugar.

Ahora, finalizando cada guia se genera un espacio de reflexion y autoevaluacion, en donde el
estudiantado tiene la oportunidad de sondear los conocimientos adquiridos y reflexionar acerca de
las actividades desarrolladas. A Continuacidn, presentamos las principales conclusiones de cada

tematica:

En la Tematica 1 sobre ecosistemas buscamos que el estudiantado pueda entender a estos espacios
ambientales no solo como un lugar en el que habitan los seres vivos. En este sentido, es necesario
que el estudiantado comprenda que en ellos existe toda una red de relaciones que incluye factores
bioticos y abidticos, la intervencion de ciclos biologicos, entre otros. Destacamos que las
actividades para esta guia estan orientadas a permitir al estudiante ser participe de su propio

aprendizaje.

En la Tematica 2 sobre ecosistemas estratégicos, nos centramos en el reconocimiento de estos
espacios ambientales teniendo en cuenta la caracterizacion del Olaya y Sanchez (2013). En este
sentido, en esta guia didactica exponemos estrategias orientadas al desarrollo de habilidades
comunicativas (exposicion de ideas), de expresion corporal, visual y oral (teatro, rajalenas,
exposiciones). Asi mismo, pretendemos favorecer la adquisicion de destrezas manuales, mediante

la realizacién de un cartel en donde se representa el departamento del Huila y sus principales
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ecosistemas estratégicos.

En la Tematica 3 acerca de la legalidad de los ecosistemas estratégicos, generamos un espacio en
la que el estudiantado pueda reconocer el marco legal bajo el cual se determind que estos serian
espacios protegidos debido a sus caracteristicas fisicas, bioldgicas, sociales, culturales, entre otras.
En el disefio de esta guia, es fundamental el desarrollo de habilidades propias de las Ciencias
Naturales, como lo es la argumentacion en la generacion de debates que permitan reconocer a los
EE seguin su marco legal y su area de influencia. Asi mismo, la guia 3 es un medio para que el
estudiante adquiera habilidades que le permitan comprender las problematicas ambientales mas
relevantes del departamento del Huila y formular posibles soluciones teniendo en cuenta todos los

ejes de la sociedad (politico, escolar, gubernamental, familiar, entre otros).

En la Tematica 4 trabajamos acerca del valor socio — cultural del Desierto de “La Tatacoa”, el
cual es reconocido como un Ecosistema Estratégico seglin la vision de Olaya y Sanchez (2013).
Esta guia didactica la orientamos hacia reconocimiento de la diversidad de fauna y flora, de la
riqueza fosil y astronomica del desierto, asi como también, de la riqueza cultural del desierto de la
tatacoa como un asunto de identidad Huilense. De esta manera, generamos actividades que
incluyen el desarrollo de habilidades de expresion corporal mediante obras de teatro, generacion
de competencias manuales en la elaboracion de maquetas sobre las eras geoldgicas de la tatacoa 'y
representaciones en arcilla sobre los seres extintos. Por otro lado, pretendemos impulsar el
desarrollo de habilidades comunicativas en la escritura de una nota periodistica acerca de las

caracteristicas mas relevantes del “Desierto del Tatacoa”.

En la Tematica 5 disefiamos una guia didactica orientada a la realizacion de una Salida de Campo
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titulada: “La Laguna Santa Barbara” jun ecosistema estratégico?, la cual tiene como fin
determinar si este ecosistema (contiguo a la institucion educativa) puede categorizarse como
estratégico. En este sentido, esta actividad la enfocamos desde lo comunitario, es decir, en donde
los estudiantes interactiian con la poblacion aledafa a la comuna. Asi mismo, una vez definidas las
caracteristicas bioldgicas, sociales, educativas y culturales, los estudiantes tiene la oportunidad de
generar un debate acerca de la Laguna Santa Barbara como Ecosistema Estratégico. Por ultimo,
anotamos que este tipo de estrategias educativas permiten que se generen aprendizajes propios de

las Ciencias y ademas que se desarrollen actitudes hacia la conservacion del medio ambiente.

En la tematica 6, titulada hablando de biodiversidad y conservacion en el departamento del
Huila, las actividades las enfocamos al desarrollo de habilidades artisticas en la composicion de
rajalefias (costumbre muy arraigada al departamento del Huila) en donde los estudiantes tienen la
oportunidad de contar a manera de coplas los problemas y posibles soluciones en los Ecosistemas
Estratégicos. Ademads, en esta guia pretendemos que el alumnado desarrolle competencias
argumentativas mediante las cuales pueda entender que el asunto de la conservacion no tiene que
ver Unicamente con la fauna y flora de un lugar, sino con toda la sociedad. Para estos fines, se
promueven actividades que incluyen la elaboracion de documentos juridicos (derechos de
peticidon), como un medio para restablecer los derechos del medio ambiente.

Por ultimo, resaltamos que empleamos la herramienta del juego (parqués) para tratar tematicas
referentes a las especies que estan en peligro de extincidn, la fauna y flora endémica de Huila, la

conservacion de los Ecosistemas Estratégicos, entre otros.

En la Tematica 7 trabajamos en torno a una Practica de Campo al humedal “El Curibano” en

donde las actividades las orientamos a tareas propias de la educacion en Ciencias Naturales, como



211

lo son: la descripcion de especies, la toma de muestras, entre otras. Asi mismo, se identifican las
caracteristicas que pueden hacer al humedal “El Curibano” un Ecosistema Estratégico de manera
que se promuevan actitudes hacia la conservacion de este importante espacio natural, el cual ha

generado multiples movimientos sociales en la ciudad de Neiva.

9.4 Recomendaciones.

Teniendo en cuenta la investigacion que desarrollamos acerca de las Practicas de Campo en la
ensefianza de los Ecosistemas Estratégicos, consideramos que es importante tener en cuenta lo que

exponemos a continuacion:

Es necesario que en las mallas curriculares del area de Biologia se puedan incluir tematicas como
la de Ecosistemas Estratégicos, que permitan al estudiantado conocer su contexto, entender su
relevancia y, por tanto, generar actitudes hacia la conservacion de estos. Ademas, consideramos
que esto es importante debido a que en el departamento del Huila encontramos variedad de zonas
naturales con caracteristicas biologicas, culturales y en general sociales, que deberian convertirse

en una manera de estudiar las Ciencias desde las aulas de clase.

Por otro lado, creemos que es necesario incluir en las practicas educativas de la Biologia estrategias
pedagogicas como lo son las Practicas de Campo debido a que estas ofrecen al estudiantado
oportunidades educativas de incuestionable valor, por ejemplo, las relacionadas con la dimension

afectiva, cognitiva y ambiental.
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A continuacidn, presentamos el cronograma de actividades que se utilizoé para el desarrollo de este

estudio partiendo de la revision bibliografica hasta presentacion y publicacion de los resultados

finales:

Tabla 75 Cronograma de Actividades

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Mes

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

Semanas

1

213

2

3

1|2

3

2

3

2

3

Etapa inicial:
Revision
bibliografica

Etapa de
desarrollo:
Disefio del
anteproyecto

Etapa de
desarrollo:
Aplicacion del
cuestionario.

Etapa de
desarrollo:
Disefio de la
estrategia
didactica.

Etapa de
desarrollo:
Resultados y
analisis.

Etapa final:
Elaboracion del

documento final.

Etapa final:
Disefio del
material
divulgativo.

Etapa final:
Presentacion y
publicacion de
resultados.
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11. PRESUPUESTO

A continuacion, se presenta el presupuesto que se tuvo en cuenta para el disefio de esta
investigacion:

Tabla 76 Presupuesto

RUBROS VALOR
EQUIPOS 1.400.000
SOFTWARE 1.500.000
MATERIALES 200.000
MATERIAL BIBLIOGRAFICO 500.000
SERVICIOS TECNICOS 300.000
CONSTRUCCIONES 0

MANTENIMIENTO 0
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13. ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario sobre Ecosistemas Estratégicos y su conservacion

LHIVERSIDAD SURCOLOMEIANS
MAE STRIA EN EDUCACION CON PROFUNDMZACIIN EM DOCENCLA UNIVER SITARLA

|ES HORA DE APREMDER $0BRE LA COMESERVACION DE NUESTROS ECOSISTEMA S

B i ESTRATEGICO S DEL HUILA!
,_/'.:.._'_'-;; Mombre o seuddnima: Fecha:
e En este documento t2 presentamas un cuestionano gus consta de 12 preguniss abieras
7"~ que nos permitiran conocer tus conocimientos previos acerca de los Ecosistemas
e Estrategicos, su consenvacion y las Salidas de Campo en el marco de una investigacion
s Aclaramos que este insfruments no tendrd implicaciones evaluativas y por tamio t=

solicitamos contestar de manera clara y honesia.

= 1. Imagina que estaz =n claze de Ciencias Naturales y la docsnie explica gus
empezaran un nusvo tema llamado Ecosistemas Estratégicos del Huila v como
primera aciividad fe pide escribir en tu cuademno gué es un Ecosistema ;Cus
respondenias ante esta?

2. lwesge, |la maestra explica que hay cizros ecosistemas gue 52 CONOCEN COMo
Ecosisternas Esfrategicos” ; Por qué cress que se les llama asi? Explicanos.

3. Dibuja y describe un Ecosisiema Estrategico del depariaments del Huila.




233

Anexo 1 Cuestionario sobre Ecosistemas Estratégicos y su conservacion

: S ] sURCOLOMBIANA
4. En el penddico virtual “Opa Noficias™ en el afio 2019, s2 presenta una noficia en la
qQue se muestra un ambients natural detenorado como se expone en |3 siguients

imagen:

Tomado de: Cpa Noticlas, 2010

Debido a esto con tus companeros crean un grupo para ayudar 3 preservar este ambiente
;Qué actividades planzarias llevar a cabo para reaizar esto?

5. Aty Andrea son dos estudiantes que tienen como tarea aveniguar si el Desi
I Tatacoz o5 un Ecosistema Estratégico ;Qué crees que Alix y Andraa &
tener en cuenta para determinar si lo 257




Anexo 1 Cuestionario sobre Ecosistemas Estratégicos y su conservacion

-ﬂ:-'-""'-\.\_h\‘.
‘l-..\___
, Nz —

Lucia v Camila wiven en el baric Santa Barbara y se enteran de que habrd una
actividsd de conservacion del medic ambiente ¥ quiersn imvitar 3 sus amigos a
parficipar ;Que podrian hacer Lucis y Camila para convencer & sus amigos de
asistir a dicha actividad?

03

Maria &5 una joven que s2 encuentra interesada por 2l cuidado del medio ambients
a quien k= alcaldia del municipio de Palermo le ha solicitado que realice un estudic
acerca de ka fauna v la flora que == encuentra alrededor de su colegio ;Que ke
recomendanas a Mana qgue hiciera?

UUn dia los profesores de Cizncias Naturales de |3 Institucion Educativa José Reinsl

. Cerguera deciden llevar 3 los estudiantes de grado sepdime 3 una Salida de Campo

;g cress que podnias sprender sobre Biologia 2n esta actividad?

En &l ano 1850 se declars a la Cusva de los Guacharos como un drea profegids del
sisiema de Parques Macionales Maturales de Colombia ; Por qué crees que adguiric
esta denominacion? Justfica tu respussta.
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Anexo 1 Cuestionario sobre Ecosistemas Estratégicos y su conservacion

E Y S | sURCOLOMBIANA

10. Un fin de semana realizas una salida con tu famdia al *Carro de Ojo Blanco®, ubicado
en =l Municipio de Palermo. Al estar ahi, tus padres te comentan que este es un
lugar de gran importancia ambiental debido 3 que cuenta con varios humedales,
pero lastimosamente, s2 encuentrs deteriorado y con bastantss residuos 3 su
alrededor ; Por qué crees que ha ocurrido esto?

£ Queé podrias hacer para mejorar las condiciones en 1as que s= encuentra 2l *Carro de Ojo
Blanco?

11. En &l afo 2012 en el periodico “Diario del Huilz™ s2 publico una noticia en donde s2

Tomado oe: Diario del Hulls {2012)

£ Como crees que esto afecta |a Fauna y Ia Flora que se encuentra en este E
Justifica tu respuesta

Al

/.
\\‘ -
g ”~

235



Anexo 2. Caracterizaciones estudiantes

NIVER SIDAL ACREDITADA DE
L§J SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD

'?{ﬁmhnr w
5

£

O o

MAESTRIA EN EDUCACION
CARACTERIZACION
1. Nombre de la Institucion:
2. Grado:
3. Nombre del estudiante:
4. Edad:
5. SexooF M _
6. Barrio donde vive:
7. Estrato:1 2 3

8. (Tienes alguna limitaciéon que dificulte tu aprendizaje?:

(e]

Auditiva

(0]

Visual

o Oftra

o Nosé

Ahora, responde las siguientes preguntas segiin tu experiencia y opinion:

1. (Te gusta realizar actividades en la naturaleza? Explica

2. (Qué prefieres hacer un fin de semana?

Ir a un centro comercial

Ir a un lugar natural

Explica tu respuesta:
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Anexo 3. Matriz de validacion de preguntas para indagacion de concepciones sobre Ecosistemas Estratégicos y su Conservacion.

Inda_ga Claridad | Lenguaje | Redaccion Iméagenes
concepciones

Comentarios
Si No

Clara
Confusa

No Adecuado
Adecuado

No Adecuado
Adecuada
Apropiado
Inapropiado

Pregunta 1 Dibuja y describe un Ecosistema Estratégico que conozcas del departamento del Huila.

Experto 1 X X X X
X X X X Dejaria la pregunta 2y 3, como 1y 2y la
Experto 2

pregunta 1, como pregunta 3.
X X X X Sugiro que essa questdo seja a terceira do
guestionario. Pois aciona conhecimentos sobre
Experto 3 . « : » L o« Lyt

os conceitos de “ecossistema” e “estratégico
gue sdo explorados nas perguntas seguintes.
X X X X Desconozco el contexto social de referencia,
pero el término “Ecosistema Estratégico” (EE)
puede generar confusion en quienes desconocen
la terminologia (y concepto asociado) con lo
gue pueden preguntar al hacer el dibujo, o
dibujar algo que no creen. Si “EE” es un
significante acufiado y conocido por todos,
Experto 4 -y «

vendria bien agregar “Recuerda que los EE son
los ecosistemas que...”. En cambio, si
interesara conocer s6lo ecosistema y preguntar
en la 2 por lo estratégico, pediria dibujar un
ecosistema simplemente. Por ultimo, “que
conozcas” puede generar la controversia de si es
lo que he visto y conozco més, menos, he visto,
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o0 sé por los libros que es... salvo que se quisiera
ahondar en esta fuente de conocimiento, sacaria
“que conozcas”. Recomiendo hacer entrevistas
para que los chicos describan lo que han
dibujado y expliquen sus criterios

Experto 5 X X X X

Pregunta 1

modificada Se cambid el orden de la pregunta.

Imagina que estas en clase de Ciencias Naturales y la docente explica que empezaran un nuevo tema llamado
Pregunta 2 “Ecosistemas Estratégicos” y como primera actividad te pide escribir en tu cuaderno qué es un Ecosistema ¢Qué
responderias ante esto?

En el documento del cuestionario, parte del
texto queda sobre la imagen de un aguila que es
Experto 1 X X X X del mismo color del texto, por lo que dificulta la
lectura de este. Recomiendo mover un poco la
imagen.
X X
Experto 2 X X
X X X X Talvez essa pudesse ser a primeira questéo e
Experto 3 ndo a segunda para dar mais coesdo ao
guestionario e ter légica para o estudante.
X X X X Creo que las preguntas de “definicion” no
Parcia necesariamente indagan ideas previas, pues
Experto 4 : .
Imente puede reiterarse de memoria alguna
conceptualizacién escolar.
Experto 5 X X X X
Pregunta 2 o
modificada Se cambio el orden de la pregunta.
Pregunta 3 Luego, la maestra explica que hay ciertos ecosistemas que se conocen como Ecosistemas Estratégicos” ;Por qué crees

que se les llama asi? Explica.

Experto 1 X X X X

Experto 2 X X X X
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X X X X Tal vez essa pudesse ser a segunda questéo e

Experto 3 ndo a terceira para dar mais coesdo ao
guestionario e ter légica para o estudante.

X X X X Nuevamente, creo esta pregunta es mas

forzada que la anterior. Creo maés fértil, por
ejemplo, con base en la 2, que ordenen en
importancia cuales son los ecosistemas que
Experto 4 protegerian segun el criterio de lo estratégico o
uno que definan (y dar opciones, o no darlas, u
ofrecer fotos). Lo que decidan deberia estar
acomparfiado por su explicacion, para entender
las concepciones vy significados latentes

Experto 5 X X X X

En el periddico “La Nacion” presentaron una noticia con el siguiente titulo “Humedal Santa Barbara deteriorado por la
Pregunta4 | contaminacion de residuos”, al ver esto, planteas con tus compafieros crear un grupo para ayudar a preservar este
Humedal ;Qué actividades llevarias a cabo para ayudar a conservarlo?

En la frase “al ver esto, planteas con tus

S il X X X X compaferos crear un grupo para ayudar...”
P Sugiero cambiar la palabra “planteas” por
“planeas”
Experto 2 X X X X
Experto 3 X X X X
X X X X Si los chicos aqui se encuentran con que

humedal es un ecosistema estratégico, pueden
rehacer o modificar sus anteriores respuestas.
Experto 4 Una facil solucion es hablar de que el
“ambiente” en un lugar especifico, tal vez
acompafiado por foto, se ha deteriorado por la
contaminacioén con residuos.

Experto 5 X X X X

Alix y Andrea son dos estudiantes que tienen como tarea investigar si el Desierto de la Tatacoa es un Ecosistema
Pregunta 5 Estratégico ¢Qué crees que Alix y Andrea deberian tener en cuenta para determinar si en realidad es un ecosistema
estratégico?
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Experto 1
Experto 2 X X X X
Experto 3 X X X X
X X X X Esta pregunta podria reemplazar

directamente la 3, por ejemplo, con una foto del
ambiente de Tata... si no se lo quiere

Experto 4 mencionar.

Con relacion al lenguaje, “investigar” es
producir conocimiento cientifico... por lo que
usaria “averiguar” o “indagar”

Experto 5 X X X X

Andrés y Camila son dos estudiantes de la Institucion Educativa
José Reinel Cerquera, a los cuales el rector les pide que realicen una
Pregunta 6 | actividad para ensefiarles a los estudiantes del grado sexto acerca de
la conservacién del medio ambiente ¢ Qué le recomendarias a Andrés
y Camila que hicieran

Experto 1 X X X X
Experto 2 X X X X
Experto 3 X X X X
X X | X X Noto muy confusa la redaccion, ya que son

chicos de 11 afios aprox los que responden, y
tienen que ponerse en el lugar de profesores que
tienen que ensefiar a estudiantes como ello. Si
fuera que el cuestionario es para profesores en
Experto 4 formacion, el caso seria diferente. VVeo con més
potencial el hecho de encontrar fundamentos
para pares, por ejemplo, hay tal actividad de
conservacion del ambiente en tu barrio, ¢como
convencerias a tus amigos de la importancia de
la actividad?
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En vez de Andrés pondria nombre con otra
inicial, para no confundir con los anteriores.
Experto 5 X X X X
Maria es una joven que esta interesada por el cuidado del medio ambiente a quien la alcaldia del municipio de Palermo
Pregunta 7 le ha solicitado que realice un estudio acerca de la fauna y la flora que se encuentra alrededor de su colegio ¢Qué le
recomendarias a Maria que hiciera?
Experto 1 X X X X
Experto 2 X X X X
Experto 3 X X X X
Es muy genérica la pregunta.... creo pueden
responder sobre como llevar a cabo una
Experto 4 X X X X indagacion que sobre las reIaCJones entre
plantas y animales. Repensar qué es lo que
interesa saber para generar un escenario mas
potente
Experto 5 X X X X
Un dia los profesores deciden llevar a los estudiantes de grado séptimo a una Salida de Campo a la finca “La Pita”
Pregunta 8 . L , . . . .
ubicada en el municipio de Palermo ¢ Qué cosas crees que podrias aprender en esta salida de Campo sobre Biologia?
Experto 1 X X X X
Experto 2 X X X X
Experto 3 X X X X
X X X X Si la finca es muy famosa, no agregar nada,
pero si no, describir brevemente de qué se trata.
Experto 4 (Eliminar “cosas” y reorganizar “Qué crees
podrias aprender sobre Biologia en una salida
de campo como esta?”’
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También creo que podria preguntarse antes
si han realizado salidas de campo antes y a
ddnde, o en qué asignatura(s)
Experto 5 X X X X
Pregunta 9 En el afio 1960 se declaro a la Cueva de los Guacharos como un &rea protegida del sistema de Parques Nacionales
Naturales de Colombia ¢Por qué crees que adquiri6 esta denominacion? Justifica tu respuesta.
Experto 1 X X X X
Experto 2 X X X X
Experto 3 X X X X
Experto 4 X X X X
Experto 5 X X X X
Un fin de semana realizas un paseo con tu familia al “Cerro Pan de Azicar” del municipio de Palermo, al llegar notas
Pregunta 10 . N . .
gue este lugar se encuentra deteriorado y con bastante basura a su alrededor ¢ Qué podrias hacer para mejorar esto
X X X X Es posible que algtin estudiante no conozca
Experto 1 el Iuggr por lo que dificilmente podria ha_cerse
una imagen visual de este. Recomiendo
describir en pocas palabras el lugar.
Experto 2 X X X X
Experto 3 X X X X
X X X X Creo que incluir el término “basura” es
reduccionista... pondria “residuos” para
ampliar la mirada. Creo que la pregunta puede
Experto 4 tener respuestas muy §|rn-ples y con poca
fertilidad para el analisis, por ejemplo,
“Limpiar”. No sé qué concepcion ambiental se
estd indagando aqui. Si fuera compromiso a la
accion, pondria como escenario algo bien
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cercano como su cuadra/plaza del barrio y asi al
menos comparar los referentes. ¢Por otro lado,
agregaria sub-pregunta de por qué crees gue se
ha llegado a esta situacion (de deterioro)?

Desconozco el contexto social, pero asumo
qgue el publico destinatario del cuestionario
suele realizar salidas familiares y este cerro es
conocido por todos.

Experto 5 X X X X
En el afio 2012 en el periddico “Diario del Huila” se publicé una noticia en donde se mostraban las condiciones
Pregunta 11 | ambientales que presentaba el humedal “El Curibano” (Imagen No. 1).
¢ Como crees que esto afecta la Fauna y la Flora que se encuentra en este Ecosistema? Justifica tu respuesta
X X X X X
Experto 1
Experto 2 X X X X X
Experto 3 X X X X X Imagem impactante e, infelizmente, comum
P também nos ecossistemas brasileiros.
Experto 4 X X X X X
Experto 5 X X X X X

Pregunta 11
modificada
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Anexo 4. Tematica 1: Conociendo las Caracteristicas de los Ecosistemas

LSJ SURCOLOMBIANA M.TA CAUDAD

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE REINEL CERQUERA
AREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
GUIA NO. 1 CONOCIENDO LAS CARACTERISTICAS DE LOS ECOSISTEMAS

Nombres:
Fecha:

Fovafidedes de Aprendigafe
Conceptuales

o Construir &l concaplo de ecosistema a partir de los saberes populares de |a region
y el conocimeento cientifico actual

o ldentificar las principales caracleristicas biologicas, estructurales y fisiologicas de
o8 ecosistemas.

» Establecar las dindmicas ecoligicas en tiempo y espacio de los ecosislemas.

» Comprender |as inlevacciones que se dan enlre seres vivos que aecen y se
desarrolian en los ecosistemas.

Procedimentales

o Favorecer la adquisicion de destrezas manuales en i elaboracion de dioramas
relacionados con ecosistamas.

»  Represantar mediante dbujos algunas redes Iréficas.

o Desarrollar habdidades en la generacitn de compelencias argumentalivas scbre
explicaciones acerca de |os ecosislamas y sus caracleristicas.

Actitudinales

Escuchar de manera activa los puntos de vista de mis companeros y compafecas.
o Favorecer |a apreciacion hacia los ecosistemas de ia region. ;
s  Generar comportamientos hacia la conservacon de los ecosistemnas a partic 38 los
saberes populares como de los conodmientos cGentificos.

La comunidad de los "Nasa o Pdez" hacen parte de
un pueblo indigena del departamento del Huila que
tiene una cosmogonia acerca de la naturaleza como
una “madre” la cual puede aportar a recuperar los
equilibrios sociales y bioldgicos perdidos.

En esta guia aprenderds acerca de los ecosistemas,
musmmahmw

W
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Anexo 4. Tematica 1: Conociendo las Caracteristicas de los Ecosistemas

L‘] SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD

-

Segln el Sistema Integrado de Biodiversidad (SIB), Colombia ocupa & segundo puesto ded
1op de los ez paises con mayor biodiversidad del mundo. Se nos ha consedido esta
denominacion debide a que somos:

Mustracader 2 Blodverudod en C Sy, T o o S legrodo de Siadavwrwidad (2000

Ezo Acttrldead Mo A Lf posos de [ prsmlfie Slopion

Observen el video “&f paseo de Los Simpson™ (hitps www. youlube com Mwalch Pvsi.
AaBAIBlg) y dialoguen acerca de |as siguientes pragunias:
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Anexo 4. Tematica 1: Conociendo las Caracteristicas de los Ecosistemas

o - ACRIUIVIADA 20
L’] SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD

1. ¢En qué lugar se encuentra Homero y su familia?

2. ;Que caracteristicas tiene este lugar?

3. ;Que se puede encontrar en este lugar?

4. ;Han escuchado acerca de algin mito o leyenda relacionado con rios 0 bosques?
Expliquenio.

80ud e wh exodlstemiad

El ecosistemna es un sistema natugal
estd formado por un confunt
organismos vivos (biocenosis) y.el
fisico donde se relacionan (biotc
tiene unos limites definidos Yy
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Anexo 4. Tematica 1: Conociendo las Caracteristicas de los Ecosistemas
| V%) e Jrtenasa el

'_’J SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD

(Qué ecosistema | ;Qué materiales van a utilizar pare |, Cudles son los cambios

representarén en realizar su diorama? mas significativos que ha
su diorama? presentado este
ecosistema?

Exe Adividad 3. Dyaluando nuestroy dicramad

Anexo 4. Teméatica 1: Conociendo las Caracteristicas de los Ecosistemas
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Anexo 4. Tematica 1: Conociendo las Caracteristicas de los Ecosistemas

[E] SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD

Tipo de Ecosistemas Materiales empleados £ 0ué fue lo que mas le llamd I.n‘
atenclén de este ecosistema?
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Anexo 4. Tematica 1: Conociendo las Caracteristicas de los Ecosistemas
1 s | Acasoirapa oe
LSJ SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD

Eco Acktyldand No. 4 Rodes pere sobresisie

Una estructura trofica es una forma de representar la manera como fluye la materia y la
energia en un ecosistema teniendo en cuenta las interacciones alimenticias que establecen
los seres vivos que los componen.

Nustrocidn 5 Red trofica. Tomado de: Texto Ciencias Noturoles.

En grupos construyan una red tréfica, haciendo uso de los materiales entregados en el eco
- sobre. Tengan en cuenta que se pueden incluir otros seres vivos para su red trofica,
dibujandolos en los recuadros blancos.

Después de construir con tus otros compafieros la red tréfica, dialoguen y discutan
de la siguiente pregunta:

1. ;Qué es una red trdfica?
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[E] SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD

Ece Acltyldad Mo, S sttunciihn Probfema Comparitonde con
[n comunldad Pafermuna”

Imsginen que, en el dis del medic ambiente, la rectora de la Instifucidn Educativa José
Reinel Cerquera les propone explicarde a la comunidad Palermuna acerce de los
ecosistemnas y sus caracteristicas. Con base & esto discutsn en grupo en tomo & las
siguientes preguntas:

1. p{ué les dirlan acerca de lo gue es un ecosistema’?

2. ;0ué les dirlan scerca de sus caracteristicas?

3. ;Cusl seria un posible lema para ensenar sobre los ecosisternas? Utilicen el siguiente
espacio para expresar su idea.
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Anexo 4. Tematica 1: Conociendo las Caracteristicas de los Ecosistemas

[E] SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD

1. iCOué aprendieron en la sesibn? Expliquen.

2 i 0ué fue ko que mas ks lamd ks atencidn del trabajo realizada?

&
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Anexo 5. Tematica 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses.

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE REINEL CERQUER
AREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
GUIA NO. 2 RECONOCIENDO LOS ECOSISTEMAS ESTRATEGICOS HUILENSES

Nombres:

Fecha:

Finalidades de Aprendizaje

Conceptuales

e Construir el concepto de Ecosistema Estratégico a partir de los saberes populares

y los conocimientos cientificos de los estudiantes.

e Reconocer las caracteristicas ecoldgicas y socioculturales de los Ecosistemas

Estratégicos del Huila.

Procedimental

Desarrollar habilidades comunicativas acerca de la tematica: Ecosistemas

Estratégicos del departamento del Huila y sus caracteristicas.
e Generar habilidades de expresién corporal, visual y oral relacionadas con la

creacion de minidocumentales acerca de los Ecosistemas Estratégicos.

e Favorecer la adquisicion de destrezas manuales en la elaboracion de dibujos acerca

de los Ecosistemas Estratégicos del Departamento del Huila.

* Representar esquematicamente los ecosistemas estratégicos del departamento del

Huila en un mapa.

Actitudinales

e Respetar los puntos de vista de mis compafieros y comparieras.

e Asumir una postura de responsabilidad hacia las diferentes actividades realizﬁaé\\“

// en clase.
S

Promover actitudes hacia la conservacion de los Ecosistemas Estratégicos del

departamento del Huila.

e Reconocer la importancia de los Ecosistemas Estratégicos en la regién del Huila. <
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Anexo 5. Tematica 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses.

El departamento del Huila cuenta con
aproximadamente 120.000 hectéreas de paramos
y 744 humedales. Ademas, posee 154 especies
de aves, haciéndose acreedor del mayor numero
de especies endémicas, incluyendo el 20% de las
que existen en Colombia.

llustracion 1 Complejo lagunar - Reserva
Meremberg (Pulido,2020).

Eco Actividad No. 1 ¢Ecosistemas Estratégicos?

Con base al juego “Reconociendo nuestros ecosistemas”, debatan las siguientes preguntas
y posteriormente compartan sus respuestas con la clase:

1. ¢Qué tipo de ecosistemas son?

2. ;Dénde se encuentran ubicados estos ecosistemas?

3. ¢Consideran que es un ecosistema estratégico? ;Por qué?
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Anexo 5. Tematica 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses.

. /

Eco Actividad No. 2 eco - cineastas

En grupos investiguen sobre un Ecosistema Estratégico
del departamento del Huila y con base a esto realicen un -
mini - documental. Tengan en cuenta que, el video
tendra un maximo de duracién de 10 minutos y podra ser
documentado mediante un celular. (

. \\
Para ello tengan en cuenta los puntos que aparecen a
continuacion en la tabla:
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Anexo 5. Tematica 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses.

¢ Cual sera el nombre del
documental?
¢Cual es el nombre del
ecosistema que se
representara?
¢Cuales son las
caracteristicas generales

de este ecosistema?

¢Qué tipo de fauna y flora
posee este ecosistema?

¢Como podemos
conservar este

ecosistema?

¢Donde realizaremos el
video?

¢Quiénes apareceran en el

video?

¢Cual sera el dialogo que

utilizaremos?
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Anexo 5. Tematica 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses.

N TTUAOSARDUCATIVA
';;@i’g
Reng s
Eco Actividad 3. Nuestro festival de Cine (Minidocumentales

Ahora con base a los mini - documentales presentados por tus comparieros realicen una

valoracién de cada una de las presentaciones. Para ello, ten en cuenta los elementos que

aparecen en la tabla que se presenta a continuacion:
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Anexo 5. Tematica 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses.

llustracion 2 El cafion de los idolos (Palermo). Tomado de: Huila magnifica.

Imaginen que la alcaldia de Palermo los contrata para realizar una serie de folletos alusivos
a los Ecosistemas Estratégicos que se presentaron en los minidocumentales.

Teniendo en cuenta esto, en medio pliego de papel bond realicen un folleto en donde se
muestre la importancia de alguno de estos Ecosistemas Estratégicos. Una vez terminados,
adornen el salon con los folletos ecolégicos, participen en la actividad “Proble — ambientales
de los Ecosistemas Estratégicos”

Eco Actividad 5. Proble - Ambientales

Relaciona los ecosistemas con los problemas ambientales que creen que pasan en cada |

Al

uno de ellos.
y,
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Anexo 5. Tematica 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses.
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Anexo 5. Tematica 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses

N TFIaOIAL LAV
5
:
\é;gs?‘
Qo 1S

1. ¢ Qué podrian hacer para ayudar a solucionar la problematica que ocurre en

Posteriormente discutan la siguiente pregunta:

el Ecosistema Estratégico que realizaron en el folleto?

Eco Actividad No. 6 iNuestro departament

1. En el dibujo de departamento del Huila llevado por la docente de aula ubiquen con
la ayuda de los compafieros de clase, la siguiente informacion:

Departamentos con los que delimita el huila.
Municipios del departamento del Huila.
Ecosistemas Estratégicos que consideren se encuentran en el departamento del

Huila.

Después de realizar esta actividad, inviten a diferentes profesores y comparieros de su
Institucion Educativa para socializar con ellos la ubicacién, caracteristicas y la riqueza
medio ambiental del departamento del Huila.
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Anexo 5. Tematica 2: Reconociendo los Ecosistemas Estratégicos Huilenses

NTRIaOSALOUCATVA
'a !’ &
dso’
@:\‘”
&
5

1. Teniendo en cuenta lo visto durante las clases ¢Por qué es importante conservar
los Ecosistemas de nuestro departamento?

2. ;Qué aprendieron en esta sesién de trabajo?

3. ¢Como evaluarian su trabajo en grupo?
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Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

ST IGATIV
é@;&‘
‘#&u
5

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE REINEL CERQUERA
AREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL ‘
GUIA NO. 3 ECO — LEGALIDAD DE LOS ECOSISTEMAS ESTRATEGICOS

RSIDAD ACREDITADA DE

Nombres:

Fecha:

Finalidades de Aprendizaje

Conceptuales

e Construir el concepto de area protegida a partir de saberes bioldgicos y cientifico

e Comprender los términos de “Parque Nacional Natural, Reserva Forestal, Rese
de la Biésfera, Reserva Natural de la Propiedad Civil, Area de Manejo Especial’

« Reconocer el marco legal bajo el cual se empezaron a identificar los ecosistemas y
areas protegidas de Colombia.

Procedimentales

e Desarrollar habilidades en la generacion de competencias argumentativas mediante \
la identificacién de Ecosistemas Estratégicos a partir de su area de influencia y !
reconocimiento legal.

e« Comprender las problematicas ambientales de algunos Ecosistemas Estratégicos
del departamento del Huila.

e Formular estrategias para ayudar a disminuir los dafios ambientales que se
ocasionan en los ecosistemas estratégicos del departamento del Huila

Actitudinales

e Escuchar de manera activa los puntos de vista de mis comparieros y comparieras

‘- Valorar la importancia Biologica, social y cultural de los Ecosistemas Estratégicos
para el departamento del Huila.

e Promover actitudes hacia la conservacion de los ecosistemas estratégicos a partir
de los conocimientos cientificos.
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Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

ACREDITADA DE

Colombia es uno de los paises mas ricos en diversidad biolégica y cultural en el mun
Esta diversidad se encuentra representada en 59 areas naturales pertenecientes al SisteMa
Nacional de Parques Naturales, de los cuales en el departamento del Huila podem
encontrar 5 Parques Naturales Nacionales, 6 Parques Naturales Regionales, 2 Distritos
Regionales de Manejo Integrado (La Tatacoa y Pefias Blancas) y 28 Parques Naturales

Municipales.
z W‘S‘W ls'qv'w 74'42"4WW =
& 15
b) ¢

PN SUMAPAZ

istrito Regional de Manejo Integrado-
DRMI LA TATACOA
Vilavieja y Baraya

Area; 35.140 hectéreas

PNR CERRO BANDERAS ~ OJO BLANCO
Iquira, Teruel, Palermo
y Santa Marla
hrea: 24,914 hectareas \ alombia-Huila

NR PARAMO
DE OSERAS

e

" PRNENADG Area: 33160 hectareas % ‘
&4 DELHUILA L&
B - \
PNR SIBERIA - CEIBAS
Neiva, Campoalegre, Tello,
PNR CORREDOR BIOLOGICO 3 Algeciras y Rivera
GUACHAROS — PURACE g ; Area: 28354 hectireas
Acevedo, Palestina,
Pitalito y San Agustin
Area: 73183 hectireas PNR CERRO PARAMO DF MIRAFLORES
"RIGOBERTO URRIAGO”
Gigante, Garzon y Algeciras
Area: 31647 hectéreas
:g_ PNR SERRANIA DE MINAS _; ‘
& La Argentina, La Plata, Saladoblanco, §
Oporapa, Tarqui y El Pital
Area: 28645 hectéreas
Leyenda
DRMI PERAS BLANCAS I Farque Naturai Reglonai

Acevedo, Altamira, Palestina, 5
% < - Parque Nacional Natural
Pitaito, Suaza, Timans. PNt

PINN CUEVA DE LOS Area: 32793.21 hectéreas ] municiios
GUACHAROS 7] Pargue Natural Municipal

75°4520W 75480

CORPORACIGN AUIONOMA REGIONAL DEL ALIO MAGDALENA - CAM

. CARIGIAHA TEMAIICA PARAMOS DEL DEPRIIAMEN 1O DEL HUILA .
i | &
».‘w‘ ESCALA: 1:1.250.000

o 18 » 50 % 120 i
[

'V acion 1 Areas protegidas del Huila. Tomado de: Diario del Huila



264

Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

RSIDAR ACREDITADA DE

Eco Actividad No. 1 iSabemos cudles son las dreas '
protegidas de nuestro departamento Huilense?

Observen el video de la noticia “Areas protegidas del  Hi
(https://www.youtube.com/watch?v=xQPrQaCMPfM&t=48s) y con base a ella aborden las
siguientes preguntas:

1. ¢Estas de acuerdo en lo que afirma el video, acerca del departamento del Huila
coémo lider en la proteccién de ecosistemas?

2. iPor qué creen que se protegen estas areas del departamento del Huila?

.. ¢Por qué en algunas de estas areas no esta permitida la intervenciéon humana?
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Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

STICOSALDICATIVA
%
/4
&

RSIDAR ACREDITADA DE

4. Enunarueda de prensa un periodista del periddico “La Nacion” esté interesado en saber

sobre los ecosistemas del departamento del Huila. Por lo cual, decide preguntarl
director de la Corporacion Auténoma del Alto Magdalena (CAM): ;Qué es un

protegida? Si en este caso ustedes fueran los asesores del director de la CAM ;Que le
aconsejarian que respondiera?

Eco Actividad No. 2 |a biodiversidad en accion

En todos los paises del mundo se dictan medidas para la conservacion y la proteccion de
los paisajes -bellezas naturales-, y de la fauna y la flora autéctona. Imaginen que ustedes
fueron nombrados por el secretario de Turismo de Palermo como promotores ambientales,
para lo cual deben investigar y realizar un cubo en donde pueda explicar mediante algunos
dibujos, los siguientes términos:

- Parque Nacional Natural

- Reserva Forestal

- Reserva de la Biosfera
‘ Reserva Natural de la Propiedad Civil
Area de manejo especial

- Santuario de Flora

e & U

Para realizar el cubo, puedes emplear materiales como: cartulina, marcadores, colores,
archa, arena, hojas, entre otros.

Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos
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STma ARG
= A
I' ' s oy ACREDITADA DE Q m&%

ACREDITADA DE

RSIDAR

Eco Actividad No. 3 casos ambientales

Compartan la lectura “Basura ahoga al humedal el Curibano” publicada en el afio por el

periédico Diario del Huila y discutan las preguntas que se presentan a continuacion:

Neival Creado el: 2017-07-13 09:47 - Ultima actuslizacidn: 20170713 10:40

Basura‘ahoga’al humedal El
Curibano

La contaminacion de este sector de la ciudad de Neiva se encuentra en una situacion tan avanzada, que se ha convertido
en una verdadera problemdtica para la comunidad que vive a sus alrededores

§ Facebook

W Twiter

@ LUnkedin

£ Emal

e

© Wnasapp

Escrito por: Redaccion Diario del Huila | julio 13 de 2017
Hace 27 afios este lugar era la felicidad de quienes habitaban a su alrededor, pues contaban con un
humedal en el que se hacian encuentros de integracion comunal y familiar. Un nacedero de agua pura,
completamente limpia. Desafortunadamente cinco afios después, el panorama empez6 a cambiar.

Toda la contaminacion que hoy se ve en el lugar, corresponde a toda clase de desechos que han llegado a
formar senderos que ya impiden transitar libremente hacia el humedal. Entre estos desechos se pueden
encontrar facilmente materiales quirirgicos, que segun la comunidad provienen de una clinica cercana
al lugar; de igual manera se encuentran vidrios, ropa, zapatos, bolsas plasticas con animales muertos,
papeles, cartones y toda clase de desecho.

La contaminacion de la laguna, ha llevado a que la misma comunidad trabaje en pro de mejorar la
situacion. La presidenta del barrio Victor Félix Primera y Segunda etapa se ha encargado de deshierbar
toda el area que se encuentra enfrente de las casas, ha sembrado arboles, ha puesto sefializaciones de no
arrojar basura y ha armado canastas de basura.

acion 2 Noticia "Basura ahora al humedal El Curibano". Tomado de: Diario del Huila

Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos
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Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

BTSN
&
&
¥4

1. Entu papel como ciudadano Palermuno ¢ Por qué crees que no se debe contaminar,

RSIDAD ACREDITADA DE

de esta manera los humedales?

2. ¢Por qué los humedales son tan importantes?

L S A

1. ¢Qué crees que pase con la fauna y la flora del humedal debido a la contaminacién?

2. ¢Qué hace a los humedales ser categorizados como un Ecosistema Estratégico?

3. ¢Qué leyes ambientales protegen a los humedales?

o Actividad No. 4 debate Ambiental

El 10 de marzo de 2020 los habitantes de la Hacienda Santa Barbara, ubicada en el
municipio de Palermo (Huila), realizaron una denuncia acerca de la tala indiscriminada de
&rboles por parte de la constructora Santa Lucia a los alrededores un importante Humedal
g alocalidad.
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Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

RSIDAD ACREDITADA DE

Teniendo en cuenta esta informacion, participen en la realizacion del juego de roles en el
que cada equipo escogera un representante que debera argumentar hacia su vision ‘

caso.

m Periddico La Nacion transmitié en vivo
10 de marzo - @

‘Comunidad denuncia tala de arboles cerca al humedal Hacienda Santa
iBarbara en Palermo huila

llustracion 3 Noticia “Tala de arboles en la Hacienda Santa Barbara”. Tomado de: periédico la Nacion.

ROL ARGUMENTO
Abogado

Miembro de la

Comunidad Palermuna

Representante
constructora Santa

Lucia.

Wbefensor ambiental

n

Moderador
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“
7/

e

Eco Actividad No. S la biodiversidad y su conservacio

R SIDAR ACREDITADA DE

Después de escuchar al experto en conservacion, el profesor Erick Camilo Gaitan, plant
dos preguntas de manera que puedan generar un debate con el investigador.

1.

Por ultimo, debatan acerca de la siguiente pregunta:

3. ¢Qué ensefianza les deja la charla “La biodiversidad en el departamento del Huila?

Eco Actividad No. 6 el ambistand

En grupos disefien un stand alusivo
a un Ecosistema Estratégico del
departamento del Huila, mediante el
cual puedan explicar a sus
comparieros de colegio: ubicacion|
de este ecosistema, caracteristicas, \
fauna y flora del lugar, leyes que
protegen este ecosistema y la
manera en que pueden aportar a su
conservacion.

e - U

ente tabla planeen como realizaran esta actividad.

269
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Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

RSIDAD ACREDITADA DE

Nateriales Direro

co Actividad No. 7 evaludandonos
Qe guro todos hicieron un trabajo maravilloso. En el siguiente espacio, evalten cada

uno de los stands realizados por sus comparieros:

10




271

Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

ACREDITADA DE

Tipo de ecosistema éQué fue lo que mas les ¢Cual es el

representado gusto de este stand? reconocimiento legal de

este ecosistema?
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Anexo 6. Tematica 3: Eco — legalidad de los Ecosistemas Estratégicos

BTICI0SALDUCATIVA
&y
RSIDAD ACREDITADA DE &QB
&
\55*‘

@ Actividad No. a vreflexionando acerca

nuestro aprendizaje
1. ¢Qué aprendieron en esta sesion? ’

2. ¢Por que es importante reconocer el marco legar que protege a los Ecosistem
Estratégicos?

12




Anexo 7. Tematica 4: Reconociendo el valor socio — cultural del “Desierto de la Tatacoa”

ACREDITADA DF

oMBIANA ‘ ALTA CALIDAD

" STITUCION EDUCATIVA JOSE REINEL CERQUERA

/ . AREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
f / UiA Nogpt RECONOCIENDO EL VALOR SOCIOCULTURAL DEL “DESIERTO DE LA
e TATACOA”

Nombres:

Fecha:

Finalidades de Aprendizaje
Conceptuales

« |dentificar las caracteristicas biolégicas, geoldgicas, sociales y culturales que
definen al “Desierto de la Tatacoa” como un ecosistema estratégico.

« Comprender la importancia de la biodiversidad de fauna y flora encontrada en el
“Desierto de la Tatacoa”

* Reconocer la riqueza fosil y astronémica del “Desierto de la Tatacoa”.

» Identificar la riqueza cultural del “Desierto de la Tatacoa” como un asunto de
identidad de la regién huilense.

Procedimentales

e Desarrollar habilidades de expresion corporal y -cultural, relacionadas con
experiencias dramaturgicas en la identificacion de las caracteristicas Biologicas y
socio - culturales que hacen al “Desierto de la Tatacoa” un Ecosistema Estratégico.

« Desarrollar competencias manuales a través de la elaboracion de maquetas en
donde se representen las formaciones geolégicas de “Desierto de la Tatacoa”.

* Generar habilidades en la elaboracion de representaciones o modelos en arcilla
acerca de fosiles y/o elementos arqueoldgicos del “Desierto de la Tatacoa”.

« Elaborar una nota de prensa dirigida a un peridédico de la region en donde se ha
acerca de la importancia del Ecosistema Estratégico “Desierto de la Tatacoa”.

Actitudinales

Escuchar de manera activa y respetuosa a mis comparfieros y compafieras.
Reconocer y valorar las diferentes caracteristicas sociales y culturales que hacen
“Desierto de la Tatacoa” un ecosistema estratégico.

Generar comportamientos hacia la conservacion del Ecosistema Estratégico
“Desierto de la Tatacoa”
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LeJ

bSabiad que?

El bosque seco tropical “La Tatacoa”
ubicado en el departamento del Huila,
obtuvo la certificacion Starlight como un
destino excelso para la observacion y el
turismo astronémico. Cabe resaltar que este
departamento, es el primero en todo
Colombia en recibir esta denominacion.

Actividad No. 1 la Tatacoa

1. Observen el siguiente video (https://www.youtube.com/watch?v=5ube8S61SI0) y

discutan las preguntas que se presentan a continuacion:

1. Imaginen que un amigo de ustedes llega de vacaciones a Neiva y deciden ir al
desierto de “La Tatacoa”, por lo cual deben crear una ruta en un mapa para sa
coémo llegar ¢ Qué ruta deberian seguir para llegar a su destino? Dibujen y expliqu

4 N
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2. Elvideo explica algunas ventajas ambientales y culturales que posee el desierto
de la Tatacoa, enuncien y expliquen dos de estas en la siguiente tabla:

Actividad No. 2 actuando

El “Desierto de la Tatacoa”, se encuentra situado
al norte de Suramérica en la zona andina de
Colombia, especificamente en el departamento

del Huila y es considerado como un Ecosistema
Estratégico.

Su nombre fue dado por los espafioles al llegar
ala zona, haciendo referencia una serpiente que

habitaba en este territorio.
(Valenzuela, 2020)
iSabes a que serpiente se

referian?

ipa en la eleccién de tematicas para la actividad “Actuando Tatacoamente” y
S creen una obra de teatro (maximo 10 minutos) en donde puedan explicarles a
comparieros de otros salones acerca de las caracteristicas bioldgicas, culturales y sociales
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para planﬁr y discutir:

Caracteristica
Bioldgica, social o
cultural.

Reparto del elenco

Dialogo

Montaje del evento
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/ Mvidad No. geotatacoa

[ iSabias que?

Un estudio publicado por el instituto
Alexander Von Humbolt revel6 que
el “Desierto de la Tatacoa”, alguna
vez fue tan verde como la
Amazonia. Es decir que estuvo
formado por variedad de plantas y
rios que permitieron el desarrollo de
especies prehistoricas.

(Revista semana, 2020)
1. En grupos disefien una maqueta que permita observar las diferentes formaciones

geoldgicas que tuvo el “Desierto de la Tatacoa” a través del tiempo. Pueden hacer
uso de los siguientes materiales para la construccion de esta:

Cartén
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L Actividgd No. 4 maquetas geotatacoas

¢ Cual fue la era geoldgica que més

les llamo la atencion?

¢, Coémo afectaron la Faunay Flora

del “Desierto de la Tatacoa” estos

procesos geolégicos?

¢ Qué valor tiene para ustedes el

desierto de la Tatacoa después de

conocer todos estos procesos

geolégicos?

Actividad No. 5 arqueélogos

¢ Sabias que en desierto de la Tatacoa
han sido hallados mas de 7.000 fésiles de
mamiferos?

Estos datan del periodo mioceno mediol
tardio con 13,5 millones de afios de
antigiiedad.

(Valenzuela, 2020)

Por equipos escojan uno de los géneros que se presentan en la tabla, investiguen
sobre él y represéntenlo manualmente con ayuda de arcilla. Después de esto,
compartan con sus comparieros la especie que representaron.
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Género:

Astrapotherium

Género:

Miocochilius.

Género:
Stupendemys
geographicus

Género:

Gavialis

Género:

Balanerodus
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5]

7 . Agtividad No. & Cerquerista

maximo 4 parrafos sobre alguna de las siguientes tematicas:

- Faunay Flora.

- Valor astronémico.

- Descubrimientos fosiles.
- Actividades econémicas.

- Valor artistico.

§ LANACION i

Vol.1 Numero 21

cha

NOTI CERQUERISTA

aginen Hje la alcaldia de Palermo los contratd para redactar una seccion del periédico
“La Nacién” acerca del “Desierto de la Tatacoa”. En cada grupo, escriban una noticia de

7 '/IWW

vy
Ay

W\

.\\M |
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[s] <iico

lanteen &s preguntas que permitan generar un debate con el investigador en Astronomia
Fernando Rua.

1.

Por ultimo, debatan acerca de la siguiente pregunta:

3. ;Qué ensefianza les deja la charla “Las estrellas de la Tatacoa™?

iTatacoa Reflexion!

Es importante que realicemos una evaluacion de los aprendizajes que hemos logrado
durante esta sesién. Por tanto, aborden las siguientes preguntas:

1. ¢Como creen que cambiaron sus concepciones acerca de la importancia del
“Desierto de la Tatacoa™?

2. ¢Por qué el “Desierto de la Tatacoa” tiene una importancia socio cultural para
nuestro departamento?
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Conceptuales

Nombres:
I Fecha:
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INSTITUCION EDUCATIVA JOSE REINEL CERQUERA
'AREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIE}
GUIA NO. 5 “LA LAGUNA SANTA BARBARA” ;UN ECOSI
ESTRATEGICO?

Finalidades de Aprendizaje

Identificar las caracteristicas biolégicas, sociales, econdémicas y culturales que
pueden definir a la “Laguna Santa Barbara” como un Ecosistema Estratégico.
Reconocer el area de influencia de la Laguna Santa Barbara en el municipio de
Palermo.

Comprender la principal biodiversidad de fauna y flora encontrada en la “Laguna
Santa Barbara”.

Procedimental

Actitudinal *. |
4

Desarrollar habilidades investigativas en la determinaciéon de las caracteristicas
biolégicas, sociales y culturales que podrian darle la denominacién de Ecosistema
Estratégico a “Laguna Santa Barbara”.

Generar habilidades cientificas en el trabajo de campo en la “Laguna Santa Barbara”
acerca de la medicion de datos ambientales y biolégicos en la laguna Santa Bérbara.

Desarrollar destrezas en el registro y organizacion de informacion encontrada en
campo.

Generar espacios de concientizacion en la comunidad educativa Cerquerista ace‘
de la conservacion de Laguna Santa Barbara podria ser un Ecosistema Egtrat@gico
Valorar el impacto de las problematicas ambientales que se dan en la Lagu\K‘a
Barbara.

Establecer actitudes acerca de la conservacion de la diversidad biolégic‘ a
Barbara como un asunto de identidad de la region. ->

Respetar las opiniones de mis compafieros, planteando una posicién Mz&

objetiva sobre los Ecosistemas Estratégicos.

Anexo 8. Tematica 5: “Laguna Santa Barbara” ;Un Ecosistema Estratégico?
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iSabias qué?

Una laguna es un depésito de agda’nétliral de
menores dimensiones que un lago, sobre todo
en profundidad. Las aguas que estan en los
lagos pueden ser dulces, salobres o saladas.

En los alrededores de la Institucion Educativa
encontramos una laguna ¢ Sabes a cual nos

referimos?

(La Nacion, 2017)

Eco Actividad No.1 Antes de nuestra Eco — Salida
Cerquerista.

1. Antes de iniciar con nuestra salida de campo, cuéntenos ;Qué esperan de una
Salida de Campo? ;Qué creen que aprenderan?

2. Teniendo en cuenta que los ejes centrales de nuestra salida de campo son los
Ecosistemas Estratégicos ;Cémo harian para definir que la “Laguna Santa
Barbara” es uno de estos?

3. (Creen ustedes que la “Laguna Santa Barbara” tiene alguna importancih

4

comunidad o su institucion?

=%

Anexo 8. Tematica 5: “Laguna Santa Barbara” ;Un Ecosistema Estratégico?
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\ \_/ Antes de partir recuerda llevar los siguientes elementos a tu Salida de Campo
Cerquerista:

Cuaderno de campo Lupa Teléfono Mdvil

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE REINEL CERQUERA
AREA DE CIENCIAS HATURALE 3 ¥ EDUCACION AMEIENTAL

L] GUIA NO. 5 NUESTRA LAGUNA SANTA DARBARA  UN ECOSISTEMA
ESTRATEGICO?
| .
Fahe:
o Finafidades de Aprondigaje
Concpuuales e

o Idertifar les catectmisécas Broigicas, socials, scondrmices ¢ cutuass uE |

+ Recancos: a1 i3 Atuenc o2 13 Laguns SS9 BImAr 0 o Tk 0=
Fazms
. Exmnacer confisens ambaniaes s sl e g, 1
Procedimental ’

+ Dommine medare dvsas aciridades sooc - Gertiices lss crsderiies

+ Soclslzar con I CONUIICAY CUHIV Cerquersis s fazomes X 85 Qe 3
Lsgura Sontz Batoars pecka sar n Excomems Extatigios.

Atruainal .

+ po oty sosives [B9
: sy

-
.
+ Respetar s ceiniones de mis covpaberss, plantzanco uta posiidn ailia y

.
1 Satiala, Gcondima y e s podran 12t g 13 aguna Sanz Barar
® o S
+ Adquiichesidades dertoas en el de caon 2 ’
| R ————————
: »
| o

%
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 Eco Actividad No.2 Durante nuestra Eco — Sali,

| Cerquerista.

1. Imaginen que ustedes son ambientalistas y fueron elegidos para disefiar un plano

' E

de la “Laguna Santa Béarbara” partiendo desde la Institucién Educativa José Reinel
Cerquera. En el siguiente espacio dibujen el camino que deberia seguir cualquier
persona para llegar a la Laguna.

Nota: recuerden tener en cuenta los puntos cardinales.

2. Para comenzar nuestro recorrido, establezcan las condiciones ambientales de los
alrededores de la “Laguna Santa Barbara” ayudandose de algunas aplicaciones

moviles.
Temperatura Humedad: Altura:
| N
Coordenadas % precipitacion: Hora: 4
Nubosidad W\
W o

3. Engrupos participen en el juego de las “eco — caracteristicas”, las cuales I\)dr' n
dar la denominacién de Ecosistema Estratégico a la “Laguna S‘\érara".
Después de esto con ayuda de la tabla que encontraran mas abajo, iﬁestiu
dialoguen con la comunidad aledafia a la Laguna. De esta manera, podramgiener

informacion para realizar un video con su teléfono movil (méaximo 10 min‘)‘\
donde describan lo encontrado sobre cada una de estas caracteristicas.
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STA0SALDICATIVA
épgs*
oy P

Q)

\ Y 7 g
-
)

\ / CARACTERISTICA PREGUNTAS IINFORMACION ESPACIO PARA LA
N~ ORIENTADORAS ENCONTRADA PLANEACION DEL VIDEO
1. ¢Cudles organismos de

UNIVERSIDAD =

SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD

33 /2018 - MEN

fauna y flora predominan en
) Bioldgica el lugar?

I [ 2. ;Qué importancia tiene

estos organismos para la

Laguna?

1. ¢, Qué importancia tiene la |
“Laguna Santa Barbara” y
Social sus alrededores para la
comunidad aledafia y la
Institucién Educativa?
2. ¢La “Laguna Santa
Barbara”  tiene alguna
importancia econémica para

los miembros del sector?

Cultural 1. ¢ Se llevan a cabo eventos
culturales en la “Laguna
Santa Barbara”?
2. ;Han escuchado acerca
de una cancién, un poema o
una obra de arte que se
inspirara en la “Laguna
Santa Barbara”?

Educativa 1. ¢Se realizan actividades

alrededor de la Laguna
Santa Barbara?

2. ;Se sienten identificados
ambientalmente  por la
presencia de este
ecosistema?

3. ;Se generan actividades
de conservacion desde la
escuela?
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g

4. Teniendo en cuenta la caracteristica que trabajaron en grupo ;Creen u
la “Laguna Santa Barbara” es un Ecosistema Estratégico?

5. Teniendo en cuenta las caracteristicas encontradas ;Cual creen que es el area de
influencia de la Laguna Santa Barbara (regional, nacional o interancional)?

Eco Actividad No.3 Después de nuestra Eco — Salida
Cerquerista.
1. Discutan acerca de las siguientes preguntas:

¢ Como les parecio la salida de campo? jQué fue lo que mas les llamo la atencion?
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3

Un dia varios cientificos de otros paises deCfd ajar a
Colombia para visitar la Laguna Santa Barbara, ellos pretendian
conocer por medio de algunos ambientalistas Cerqueristas, si

este lugar era un Ecosistema Estratégico o no.

Para esto, primero realicen un debate en donde el eje central sea
definir si la laguna Santa Bérbara es o no un Ecosistema
Estratégico teniendo en cuenta cada una de las caracteristicas
encontradas y argumentandolas a partir del trabajo de campo
realizado.

Caracteristica Argumentos
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/\ o STUC0SALDUCATIVA
. ) %
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) S SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD g

\ \_/ 2. Disefien una cartelera para exponerla en el patio del colegio, una vez
inviten durante una semana en diferentes momentos a grupos del

explicarles porque la Laguna Santa Barbara puede ser un Ecosistenjgiis liaisgico.
Pueden utilizar el cuadro que se presenta a continuaciéon para planear lo que
/ /) pondréan en su cartelera:

4 N

. A

Eco Actividad No.5 Reflexionando

1. ¢Qué piensan acerca del valor ambiental de “La Laguna Santa Barbara” después
de realizar esta Salida de Campo?

2. ;Qué aprendieron durante esta Salida de Campo?
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INSTITUCION EDUCATIVA JOSE REINEL CERQUERA
. AREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
GUIA NO. 6 HABLANDO DE BIODIVERSIDAD Y CONSERVACION EN EL
DEPARTAMENTO DEL HUILA.

Finalidades de Aprendizaje

Conceptuales

* Reconocer las problematicas ambientales que afectan el departamento del Huila.

e Aprender acerca de la biodiversidad de fauna y flora del departamento del Huila.

« Comprender la importancia de conservar las especies de Fauna y Flora que habitan
en los Ecosistemas Estratégicos del departamento.

Procedimental

e Desarrollar habilidades artisticas en la realizacién de rajalefias que permitan
conocer las problematicas ambientales que afectan a los Ecosistemas Estratégicos.

e Generar competencias argumentativas en la escritura de documentos legales que
permitan proteger los Ecosistemas Estratégicos del departamento del Huila.

e Aplicar competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales adquiridas
durante el proceso educativo en el juego “Huila Biodiverso: Un paraiso por
descubrir”

Actitudinal

* Generar espacios de concientizacion en la comunidad educativa Cerquerista acerca
de la conservacion de la fauna y flora del departamento del Huila.

e Valorar el impacto de las problematicas ambientales hacia la fauna y flora del
departamento del Huila.

e Establecer actitudes acerca de la conservacién de la diversidad biolégica ep;el

departamento del Huila. N

e Respetar las opiniones de mis compafieros, planteando una posicién critica y

objetiva acerca de la conservacion de diversas especies.
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Sabias qué...

La eco reserva “La Tribuna” es un area de proteccién ambiental de més o menos 128
ctareas dedicadas a la conservacion del bosque seco tropical San Francisco de
E€opetrol. Ademas, esta es la casa de al menos 700 especies entre fauna y flora y es el
escenario de importantes fuentes de agua.

Fotografia: Eco reserva “La Tribuna”

(Pulido, 2020)

Fotografia: Caiman Cocodilus Fotografia: Tachybaptus dominicus

(Pulido, 2020) (Pulido, 2020)
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Actividad No. 1 [a noti ambiental

Los tres delitos ambientales que afectan al Huila

porTICS La Nacién @ 14 mayo, 2015

om0 K AEIEI D

Contra el ambiente también se presentan graves dafios y el Huila no es ajeno a este
problema; la mineria ilegal, la tala indiscriminada de bosques y el trafico de especies
en via de extincion son los delitos que mas afectan a esta zona.

De acuerdo con lo informado por el coronel Santiago Camelo Ortiz, comandante del
Departamento de Policia del Huila, durante el presente afio se lograron 24 capturas
por extraccion ilegal del mineral en zonas del municipio de Tesalia, en intervenciones
efectuadas con el Ejército, C.T.l. y Escuadron Movil de Carabineros de la Policia
Nacional.

La tala indiscriminada de bosques es otro delito contra el ambiente que se comete en
sur oriente y occidente del Huila, que pese a los esfuerzos de las autoridades sigue en
aumento.

Los animales también se ven afectados al ser extraidos de su habitat natural, por esto
las autoridades vienen adelantando un trabajo mancomunado con los guarda

11/}
bosques, quienes han permitido recuperar mas de ocho animales en lo corrido del afio = t,'!o =N
2\
combatiendo asi el tercer delito ambiental, el trafico de especies en via de extincion. [/ - 7~
o = g o ) N/
Hasta ahora se han desarrollado 88 campafias ambientales en los municipios de A\ N 3,, \?‘\l
sy
\

mayor afectacion y seguiremos programando operativos, y adelantando

investigaciones en todo el departamento, para evitar que se siga aiterando al medio
ambiente”, explico el coronel Camelo Ortiz.
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ActiNdad No. 1 adivina, adivina.... iQuién esta detras de los
ecursos ambientales Huilenses?

aginen que ustedes como ciudadanos quieren proteger los diversos Ecosistemas
Estratégicos del Huila de las probleméaticas ambientales descritas en la noticia “los tres
delitos ambientales que afectan el Huila’, para esto deben discutir acerca de quienes
creen son los encargados de generar este tipo de situaciones que afectan la naturaleza. En
el siguiente recuadro dibujen y expliquen acerca de esto:

4 N

\_ /

Actividad No. 2 derecho Cerquerista

El derecho de peticion es un DERECHO que
tiene toda persona individual o en grupo para

solicitar o reclamar sobre situaciones ante las {/ 3
> (” =
R

autoridades competentes como lo son el”
gobierno o las entidades publicas por rai(;rie_é ) \é 2”
diversas, por ejemplo: una construccién en un 1
humedal fundamental para el mantenimiento

de la vida animal y vegetal. » ‘\
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\\Discutan y redacten un derecho de peticion en donde soliciten la proteccion de los

-

cosistemas Estratégicos del Huila, justificando y argumentando sobre los dafios
que pueden traer las situaciones descritas en la noticia “los tres delitos ambientale:

que afectan al Huila”. Utilicen el siguiente formato para poder realizarlo:

'/// CIUDADANOS

DERECHO DE PETICION

Neiva, ,de

Sefior o Institucién:

Asunto:

Cordial Saludo,

Atentamente,
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llustracion 1 Encuentro de Grupos Musicales, 2019

Una rajalefia es un género musica colombiano propio de las regiones de Alto Magdalena.
Esta se conforma a través de coplas y en la actualidad se usan para alabar, contar chistes
o hablar de diversas situaciones que se describen durante la interpretacion masica.

/l. En grupos compongan una rajalefia que tenga como minimo cuatro estrofas en
donde las dos primeras hablen acerca de las problematicas ambientales de los
Ecosistemas Estratégicos y en las ultimas dos, acerca de las soluciones que
plantearian ante este problema. Pueden elegir cualquiera de los siguientes

Ecosistemas para realizar esta actividad:

e Desierto de la Tatacoa.
e Laguna Santa Barbara.
e Cuencario Las Ceibas.
| -

e Humedal Los Colores. »
b

Por otro lado, recuerden que puede vestirse y utilizar instrumentos para hacer su

rajalefia mas divertida iIManos a la obral



296

Anexo 9. Tematica 6: “Laguna Santa Barbara” ;Un Ecosistema Estratégico?

) A
HINIVERSINAD ‘ ACREDIIADA DE ‘ &

ACREDITADA DE

UNIVERSIDAD

El departamento del Huila es considerado
como uno de los mas ricos en
biodiversidad especialmente por la
variedad de pisos térmicos que posee,
aqui encontramos desde paramos hasta
zonas de bosque seco tropical.

Ilustracion 2 Dendrobates truncatus (Pulido, 2020)

Ademas, el Huila cuenta con importantes rios como el Magdalena, Suaza, Cabrera, entre
otros cuerpos de agua que brindan protecciéon a variedad de aves, reptiles, mamiferos,
peces de agua dulce e invertebrados terrestres y acuaticos (Corporacién auténoma del Alto
Magdalena, 2017).

1. En grupos compartan un buen momento en el juego de mesa “Huila Biodiverso: Un
paraiso por descubrir’, todos los materiales necesarios se les entregaran en la
“bolsa ambiental”. Tengan en cuenta que, durante el juego podrén encontrar algunas
paradas que les indicaran el momento de sacar las fichas con preguntas de la bolsa,
estas podran socializarlas, para después responderlas en la hoja que se encuentra
después del tablero del juego.

Anexo 9. Tematica 6: “Laguna Santa Barbara” ;Un Ecosistema Estratégico?
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- Reflexion

s importante que realicemos una evaluacion de los aprendizajes que hemos logrado
rante esta sesién. Por tanto, aborden las siguientes preguntas:

1. ¢Qué importancia tiene la biodiversidad para un departamento como el nuestro?

2. ¢Qué aprendieron en el desarrollo de esta guia?
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- ~ INSTITUCION EDUCATIVA JOSE REINEL CERQUERA
_ AREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
\ GUIA NO. 7 PRACTICA DE CAMPO BIODIVERSIDAD DE FAUNA Y FLORA EN
/ I \ “EL CURIBANO”

Nombres:

Fecha:

Finalidades de Aprendizaje
Conceptuales

e Identificar las caracteristicas biolégicas, sociales, econédmicas y culturales que
pueden definir al humedal “El Curibano” como un Ecosistema Estratégico.

e Comprender la principal biodiversidad de fauna y flora encontrada en el Humedal
“El Curibano”.

e |dentificar los nacimientos de aguas que se generan a partir del humedal “El
Curibano”.

Procedimental

e Desarrollar habilidades investigativas en la determinaciéon de las caracteristicas
biolégicas, sociales y culturales que podrian darle la denominacién de Ecosistema
al humedal “El Curibano”.

e Generar habilidades cientificas en el trabajo de campo en el “El Curibano” acerca
de la medicion de datos ambientales y biologicos en la laguna Santa Bérbara.

o Desarrollar destrezas en el registro y organizacién de informacién encontrada en
campo.

Actitudinal

* Generar espacios de concientizacion en la comunidad educativa Cerquerista acer
de la conservacion del humedal “El Curibano”.

e Valorar el impacto de las probleméaticas ambientales que se dan ¢
Curibano”.

e Respetar las opiniones de mis comparieros, planteando una g

objetiva sobre los Ecosistemas Estratégicos.
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“Eco Actividad No.1 Antes de nuestra Eco — Salida
/ l \ \Cerquerista.

iSaben que es un cuaderno de campo?

SR % El cuaderno de campo es una herramienta utilizada por las

,mu.wz‘,muu. upinaiid, pemis sprusocl o Fochanrd, 08

gm;uﬁm@ﬁ;m:g:{; personas cuando realizan trabajos o investigaciones de

| e . )
; e i 0 campo como la que realizaremos nosotros. En esta libreta, los
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1. Realicen con ayuda de materiales reciclables (hojas usadas, cabuya, tapas de
cuadernos viejos, entre otras) una libreta de campo en la que puedan anotar y dibujar
algunas de sus observaciones. Utilicen el siguiente espacio para disefiar la portada que
tendra su libreta:

4 )
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\ \Recuerden antes de nuestra Practica de Campo, tener los siguientes materiales:

4
Cuaderno de campo Lupa Teléfono Mdvil

(— =

—.—-—.—.—-—.l
| W .
INSTITUCION EDUCATIVA JOSE REINEL CERGUERA
- DE CIENCIAS NATURALE S ¥ EDUCACION AMBIENTAL
GUIA NO. 5 NUEETRA LAGUNA SANT/ mw\ Luumum
ESTRATEGIC _
| .
Fecha: I
» Finalidades de Aprondigaje
I Conczpuiies. -
* lderiifeer lax catsaimisions Biotigicss, socisis, ssondri mynmml
e ¥
+ Reconcosr &l drea 02 MUENcl G2 13 LauN3 5303 BAar en el MUNKpIo 0= 5
|
+ Estiacer condinones ambentaes para ol abajo s camps. I
.
Frocedimena
.
I Determinar medarte dversen aclinidades 3000 - Gentifices las crscieristices
socalas I
L un Ecosistema Esuaifgico.
Adquic hablidades cierthoas en el imoap de camo: -
| [ e st s
+ Sotr n s o i s s s o 5 e 8 |
® Lagera Soms Birear pekia sarsn Eccmmems Eattigios
o .

a5 esiniones de nis conpabers, planteanto uia oskidn ciics ¥
Estatipies.
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Eco Actividad No.2 Durante nuestra Eco — Salida Cerquerista
/ I \ 1. Para comenzar nuestro recorrido, establezcan las condiciones ambientales de los
alrededores de la “Laguna Santa Barbara” ayudandose de algunas aplicaciones moviles.

Temperatura Humedad: Altura:

Coordenadas % precipitacién: Hora:

Nubosidad

2. En el cuaderno de campo disefien la tabla No 1. Esta la utilizaran para dibujar y
describir las caracteristicas generales de 6 especies que puedan identificar en el humedal
“El Curibano”:

Tabla 1. Identificacion de especies de fauna y flora en el humedal “El Curibano”

ESPECIE DIBUJO CARACTERISTIAS GENERALES
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La toma de pH es una prueba que se
realiza para conocer la calidad del agua, e
indica la acidez o alcalinidad de esta.
Normalmente, estas mediciones se
ejecutan en una escala del 0 al 12, siendo
7.0 la medida neutra.

1. Imaginen que la alcaldia de Neiva les pidi6 realizar unas muestras de pH en el
humedal “El Curibano” con el fin de conocer el estado de agua que se encuentra en este
espacio ambiental.

Para esto tomen una tirilla de pH y realicen la toma en algun lugar del humedal.
pH del Humedal:
Ahora, con base a la toma de esta muestra discutan las siguientes preguntas:

v ;Ustedes creen que el resultado que obtuvieron es normal para el pH del agua?
Expliquen

v ;Creen ustedes que la calidad del agua puede afectar a la fauna y flora alrededor

del humedal “El Curibano”? ¢ Por qué?
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Eco Actividad No. 3 iEcosistema Estratégico o no?

II\\

1. ¢Recuerdan las caracteristicas de los Ecosistemas Estratégicos?, elijan un lugar
donde puedan sentarse con sus compafieros y escriban en la siguiente tabla
algunas caracteristicas que ustedes consideran que podrian hacer al humedal “El

Curibano” un Ecosistema Estratégico:
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Eco Actividad No. 3 “Primer congreso ambiental Cerquerista’

PRIMER 1. Imaginen que participarén en un Congreso
CONGRESO \%d
AMBIENTAL
CERQUERISTA

3 Ambiental acerca de las caracteristicas que pueden
hacer al humedal “El Curibano” un Ecosistema
Estratégico. Para esta actividad, primero disefien
unas diapositivas en donde expliquen a sus
comparfieros solo UNA de las caracteristicas
encontradas por ustedes durante la practica de

Campo.

EL HUMEDAL "EL CURIBANO"

01 01 = 2021 INSTITUCION EDUCATIVA
10:00 HORAS 105t REINEL CERQUERA

Pueden utilizar el siguiente cuadro para planear lo que van a presentar en las diapositivas:

Caracteristica

Contenido de las
diapositivas

¢Qué diran en su
presentacion?
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Ahora, discutan acerca de la siguiente pregunta

\ 2. Con base a todas las presentaciones que escucharon en el “Primero Congreso
Ambiental Cerquerista” discutan en torno a la siguiente pregunta: ¢ El humedal “El

II\

Curibano” es un Ecosistema Estratégico? Escriban sus argumentos en las
siguientes lineas:

Eco Actividad No. 2 el Cartel comunicador

1. Una vez terminada nuestra salida, en grupos disefien una cartelera en donde

puedan explicar las razonas por las cuales se debe conservar el humedal “El Curibano”.

Utilicen el siguiente espacio para disefiar lo que quieren hacer:

-
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Reflexionando

. ¢ Qué aprendieron en esta Practica de Campo?

~
Il\\1

2. ¢Qué piensan acerca del humedal “El Curibano” después de la realizacién de esta
guia teméatica?




