UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA .
GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS &

CARTA DE AUTORIZACION =

CODIGO AP-BIB-FO-06 VERSION VIGENCIA

Neiva, 22 de junio de 2018

Sefiores

CENTRO DE INFORMACION Y DOCUMENTACION
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA

Ciudad

Los suscritos:

Gustavo Gutiérrez con CC. No. 83.085.618 de Campoalgre (H) y Omar Felipe Quintana Ramirez con CC. No.
1075.538.152 de Aipe (H), autores de la tesis de grado titulada Estrategias Didacticas de Matematicas que
solventan la ruptura de los Procesos de Aprendizaje, generada en la Transicion de Quinto a Sexto grado en la
Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero, presentado y aprobado en el afio 2018 como requisito para optar
al titulo de Magister en Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad;

Autorizamos al CENTRO DE INFORMACION Y DOCUMENTACION de la Universidad Surcolombiana para que,
con fines académicos, muestre al pais y el exterior la produccién intelectual de la Universidad Surcolombiana, a
través de la visibilidad de su contenido de la siguiente manera:

e Los usuarios puedan consultar el contenido de este trabajo de grado en los sitios web que administra la
Universidad, en bases de datos, repositorio digital, catdlogos y en otros sitios web, redes y sistemas de
informacidn nacionales e internacionales “open access” y en las redes de informacién con las cuales tenga
convenio la Institucién.

e Permita la consulta, la reproduccién y préstamo a los usuarios interesados en el contenido de este trabajo,
para todos los usos que tengan finalidad académica, ya sea en formato Cd-Rom o digital desde internet,
intranet, etc., y en general para cualquier formato conocido o por conocer, dentro de los términos
establecidos en la Ley 23 de 1982, Ley 44 de 1993, Decision Andina 351 de 1993, Decreto 460 de 1995 y
demas normas generales sobre la materia.

e Contintio conservando los correspondientes derechos sin modificacién o restriccion alguna; puesto que, de
acuerdo con la legislacion colombiana aplicable, el presente es un acuerdo juridico que en ningln caso
conlleva la enajenacion del derecho de autor y sus conexos.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y el articulo 11 de la Decisién Andina
351 de 1993, “Los derechos morales sobre el trabajo son propiedad de los autores” , los cuales son
irrenunciables, imprescriptibles, inembargables e inalienables.

EL AUTOR/ESTUDIANTE: EL AUTOR/ESTUDIANTE:

Vigilada Mineducacion
La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresién diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.


http://www.usco.edu.co/

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS

DESCRIPCION DE LA TESIS Y/O TRABAJOS DE GRADO
AP-BIB-FO-07  [INEEEN VIGENCIA 2014

TITULO COMPLETO DEL TRABAJO: Estrategias Didacticas en Matematicas que solventan
la ruptura de los Procesos de Aprendizaje, generada en la Transicidbn de quinto al sexto
grado en la Institucién Educativa Joaquin Garcia Borrero.

AUTOR O AUTORES:

Primero y Segundo Apellido Primero y Segundo Nombre
Gutiérrez Gustavo
Quintana Ramirez Omar Felipe

DIRECTOR Y CODIRECTOR TESIS:

Primero y Segundo Apellido Primero y Segundo Nombre

Ruiz Solérzano Jaime

ASESOR (ES):

Primero y Segundo Apellido Primero y Segundo Nombre

PARA OPTAR AL TITULO DE: Magister en Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad
FACULTAD: Ciencias Exactas y Naturales

PROGRAMA O POSGRADO: Maestria en Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad
CIUDAD: Neiva  ANO DE PRESENTACION: 2018 NUMERO DE PAGINAS: 186
TIPO DE ILUSTRACIONES (Marcar con una X):

Diagramas___ Fotografias Grabaciones en discos llustraciones en general
Grabados Laminas Litografias Mapas Mdusica impresa Planos
Retratos Sin ilustraciones Tablas o Cuadros_X

SOFTWARE requerido y/o especializado para la lectura del documento: Adobe Reader,
Power Point, Word

Vigilada mieducacién
La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresién diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.


http://www.usco.edu.co/

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS

DESCRIPCION DE LA TESIS Y/O TRABAJOS DE GRADO
AP-BIB-FO-07  [INEEEN VIGENCIA 2014

CcODIGO

MATERIAL ANEXO: Guias Interactivas Didacticas de Apoyo

PREMIO O DISTINCION (En caso de ser LAUREADAS o Meritoria):

PALABRAS CLAVES EN ESPANOL E INGLES:

Espafiol inglés
1. Teoria de la Complejidad Complexity theory
2. Epistemologia Epistemology
3. Matematica Mathematics
4. Didéctica Didactic
5. Estrategias Strategies

RESUMEN DEL CONTENIDO: (Maximo 250 palabras)

La presente investigacion disefia y aplica una serie de estrategias didacticas en el area de
mateméticas, con el objetivo de aportar elementos Tedrico-Practicos que contribuyan a
solventar las rupturas de los procesos de Aprendizaje-Ensefianza de las Matematicas, que
existe en la transicién de quinto a sexto grado en la Institucion Educativa Joaquin Garcia
Borrero.

El disefio metodoldgico se implementé en fases: Fase uno: Diagndéstico. Se aplicaron
encuestas a Estudiantes y Docentes, y Cuestionarios de Estilos de Aprendizaje y
Ensefianza, para determinar el estado de los procesos de aprendizaje-ensefianza de las
matematicas. Fase dos: Disefio. Se diseflaron cuatro Guias Interactivas Didacticas de
Apoyo (GIDA), para contribuir en el fortalecimiento del proceso de aprendizaje que tiene el
estudiante. Fase tres: Aplicacion y Evaluacion. Se aplicaron las guias y por medio de un
Diario de Campo y Ficha Académica se registraron las dinAmicas vivenciadas. Finalmente,
se aplicd una entrevista a los estudiantes para evaluar el impacto que tuvo la aplicacién de
las guias en estos.

Como resultado se presentan unos lineamientos para el Aprendizaje-Ensefianza de las
matematicas de los estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa Joaquin Garcia
Borrero basados en La matematica creativa; utilizando las TICs, material manipulable y
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resolucion de problemas.

Con esta investigacion se concluye, que el disefio de estrategias basadas en el uso de las
TICs, material didactico manipulable, posibilita al estudiante interactuar con una
matematica creativa representada en su cotidianidad, esto permitié aminorar la brecha que
representa el transito de quinto a sexto grado.

ABSTRACT: (Maximo 250 palabras)

This research study provides theoretical and practical elements for teaching mathematics in
order to bridge the gap between teaching- learning process and, students transitioning from
fifth grade to sixth grade, in the Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero.
Subsequently, this study designed and applied a set of didactic strategies for teaching
mathematics.

The research methodology involved the following phases. First, Diagnostic: A survey and a
questionary were applied to students and teachers for the purpose of determining the
conditions of teaching-learning processes of mathematics. Second phase; Design: Four
Interactive and Didactic Guides (GIDA in Spanish) were used to strengthen learning
process of students. Third phase, Application and Assessment: Developed activities were
registrated by filling Field notes and an academic record form. Finally, an interview helped
to assess the impact of GIDA on students.

As a result, this paper presents a guideline for teaching-learning mathematics for fifth
grade, which comprises creative mathematics, ICT (information and communication
technologies), hands-on learning material, and problem solving strategies. Additionally, this
research study concludes designing ICT-based strategies and hands-on learning material
allow students to interact with creative mathematics, which is represented in student’s daily
life. It helped to reduce the gap between fifth and sixth grade transition.
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Resumen Analitico de la Investigacion (RAI)

La siguiente investigacion elabora y aplica una serie de estrategias didacticas en el &rea de
matematicas que solventan la ruptura de los procesos de aprendizaje de los estudiantes,
generada en la transicién de quinto al sexto grado en la institucién educativa Joaquin Garcia
Borrero. Esta investigacion fue desarrollada por Gustavo Gutiérrez y Omar Felipe Quintana
Ramirez; cuyo proposito fue la de aportar elementos Tedrico-Practicos que contribuyan a
solventar las rupturas de los procesos de Aprendizaje-Ensefianza de las Matematicas, que
existe en esta transicion.

Para llevar a cabo el objetivo de este estudio, en primer lugar se determiné el estado de los
procesos de Aprendizaje-Ensefianza de las matematicas, una vez determinado el estado de los
procesos de Az-Ez, se disefid una estrategia didactica basada en el uso de las TICs y material
de apoyo manipulable, a estas guias se les denomino GUIAS INTERACTIVAS
DIDACTICAS DE APOYO; con el fin de contribuir en el fortalecimiento del proceso de
aprendizaje que tiene el estudiante, una vez aplicada las estrategias se evalto los resultados
que se obtuvieron en la implementacion de la propuesta didactica en el cual se encontr6 una
buena aceptacion y motivacion por parte del estudiante; con ello se disefiaron lineamientos
para el Az-Ez de las matematicas de los estudiantes de grado quinto, basados en una
matematica creativa, utilizando las TICs y material manipulable.

Se tuvieron en cuenta cuatro categorias a la hora de establecer la fundamentacion tedrica,
entre ellas esta: La Teoria de la Complejidad y Saber Matematico, Epistemologia y Modelo
Pedagogico Constructivista, Didacticas de las Matematicas y Estrategias Didacticas, de la
extensa produccion bibliografica escrita se seleccionaron doce fuentes que fueron el soporte
para el disefio de los referentes teoricos.

Debido a esto, la metodologia utilizada en la investigacion es de naturaleza mixta; cuenta con
tres fases: la Fase 1 de Diagnostico, en esta fase se aplicaron encuestas a Estudiantes y
Docentes, y Cuestionarios de Estilos de Aprendizaje y Ensefianza. La fase 2 fue de Disefio,
en esta fase se disefiaron 4 guias que hemos denominado Guias Interactivas Didacticas de
Apoyo (GIDA). La fase 3 fue de Aplicacion y Evaluacion, en esta fase se aplicaron las guias
y a través de la observacion se alimenté un Diario de Campo y Ficha Académica, por ultimo,
se utilizo la entrevista por medio de un cuestionario para evaluar de parte de los estudiantes
el impacto que tuvo la aplicacién de las guias.

Los resultados obtenidos en la investigacion fueron analizados desde la perspectiva tedrica y
practica. en primer lugar fue el andlisis y discusion del estado de los procesos de Az-Ez, en
segundo lugar, se presenta el Analisis y discusion de la estrategia didactica que contribuyo a
fortalecer los procesos de Aprendizaje, en tercer lugar, se determiné el andlisis y discusion de
la evaluacion de los resultados de los procesos de Aprendizaje que se implementaron con la
propuesta didactica, y en cuarto lugar, se presenté el disefio de los lineamientos para el Az-
Ez de las matematicas de los estudiantes de grado quinto, basados en una matematica
creativa, utilizando las TICs y material manipulativo.



Esta investigacion se concluye con una estrategia basada en el uso de las TICs, material
didactico manipulable, la cual posibilitaba al estudiante interactuar con una matematica
creativa representada en su cotidianidad, tal como lo menciona (Montealegre, 2015), esto
permitié aminorar la brecha que representa el transito de quinto a sexto grado.

Palabras Claves: Teoria de la Complejidad, Epistemologia, Matematicas, Didactica,
Estrategias.
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1. INTRODUCCION

El presente informe es el resultado de un estudio desarrollado en la sede principal de
la institucién educativa Joaquin Garcia Borrero, con los estudiantes del grado quinto, cuya
investigacion consistio en crear estrategias didacticas en matematicas que solventaran la
ruptura de los procesos de aprendizaje, problema generado en la transicion de quinto al sexto
grado. Por ello, se trazé como propdsito principal: aportar elementos teérico-practicos que
contribuyeran a solventar las rupturas de los procesos de aprendizaje-ensefianza de las
matematicas, que existe en la transicion de quinto a sexto grado.

Para esto se tuvo en cuenta el estado de los procesos de aprendizaje-ensefianza de las
matematicas en los estudiantes del grado quinto, luego se disefié una estrategia didactica que
contribuya a fortalecer dichos procesos en estos estudiantes, y por ultimo se evalud los
resultados de los procesos de aprendizaje que se implementaron en la propuesta didactica con
los estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero (En
adelante I. E. J.G.B.).

La estructura de esta investigacion consta de cuatro partes. La primera, se refiere al
planteamiento del problema, da cuenta del diagndstico sobre el estado de los procesos de
aprendizaje-ensefianza.

En la segunda parte, el principal componente es el estado del arte de la temaética
estudiada; en tal estado, se da cuenta del rastreo realizado en otros estudios, que guardan

relacion con las tematicas que conforman el trabajo.



La tercera, expone los referentes tedricos en los cuales se fundamenta la
investigacion, cuyo contenido verso sobre la teoria de la complejidad y saber matematico,
epistemologia y modelo pedagdgico constructivista, didacticas de las matematicas y
estrategias didacticas de las matematicas, teniendo como referentes a (Quezada & Canessa,
2008), (Shulman, 1987), (D'Amore, 1999) (Godino, 2003), (Comenio, 2005), entre otros
autores.

En la cuarta parte, se determina el disefio metodoldgico. En este orden, se explica que
es de naturaleza mixta; cuenta con tres fases: diagnostico, disefio, aplicacion y evaluacion;
para tal efecto se utilizaron diversos instrumentos como: el desarrollo de talleres, la
observacion por medio de diario de campo y ficha académica, la entrevista por medio de un
cuestionario.

Los resultados del trabajo, fueron analizados desde la perspectiva teorica y practica,
donde se organizé de la siguiente manera: en primer lugar, se encuentra la informacion del
analisis y discusion del estado de los procesos de aprendizaje-ensefianza de las matematicas
en la transicion de quinto a sexto grado en la 1.E.J.G.B. En segundo lugar, se presenta el
analisis y discusion de la estrategia didactica que contribuye a fortalecer los procesos de
aprendizaje de las matematicas de los estudiantes del grado quinto. En tercer lugar, se
determina el analisis y discusion de la evaluacion de los resultados de los procesos de
aprendizaje que se implementen con la propuesta didactica con los estudiantes del grado
quinto en la LLEJ.G.B. vy, en cuarto lugar, se presenta la propuesta de un disefio de
lineamientos para el aprendizaje-ensefianza de las matematicas de los estudiantes de grado

quinto, basados en una matematica creativa, utilizando las TICs y material manipulativo.



Finalmente, se concluye que las estrategias mas adecuadas que permiten aminorar la
brecha que representa el transito de quinto a sexto grado, es el uso de las TICs, el material
didactico manipulable; lo cual posibilita al estudiante interactuar con una matematica creativa

representada en su cotidianidad, tal como lo menciona Montealegre (2015).



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero sede principal se encuentra ubicada
geogréficamente al oriente del municipio de Baraya, dista 19 km de la cabecera urbana. La
institucion por tener un internado ofrece el servicio educativo a la poblacion estudiantil que
se encuentran en bachillerato de las zonas rurales circunvecinas pertenecientes a las veredas:
Bejucal, Cerro Negro, El Pino, El Hotel, EI Progreso, Filo Seco, Laureles, La Libertad, La
Batalla, La Unién, Las Perlas, Naranjales, Patia, Salero, Siria, Totumito y de igual forma la
zona urbana de los Municipios de Baraya, Tello y Neiva. Tales veredas y municipios hacen
uso de los servicios educativos que presta la Institucion.

La Institucién Educativa Joaquin Garcia Borrero cuenta con 4 sedes para la educacion
basica primaria: (Cerro Negro, ElI Cafidn, El Pino, Joaquin Garcia Borrero). En las sedes
Cerro Negro, El Cafion, y El Pino, labora un docente que es quien orienta a traves del modelo
multigrado de Escuela Nueva la educacion béasica primaria; las docentes pertenecientes a
estas sedes son profesionales en: Espafiol y Comunicacion Educativa, Basica Primaria y
Ciencias Religiosas. En el caso de la sede principal Joaquin Garcia Borrero laboran dos
docentes quienes tienen la siguiente asignacion: preescolar a segundo grado y tercero a
quinto grado la formacion de las dos docentes es en Pedagogia Infantil. En esta sede también
se hallan focalizados todos los ciclos de educacién formal (basica primaria, secundaria y
media técnica).

La institucion cuenta con 9 docentes responsables de orientar todos los cursos en la
educacion basica secundaria y media. De ellos 2 tienen a cargo el area de matematicas; la
distribucion de la carga académica en el area se encuentra asignada: de sexto a octavo grado.

La formacion profesional del docente que orienta en estos grados es en educacion fisica,



especializado en sistemas dinamicos y la formacion profesional del docente que orienta en
los grados restantes (noveno a undécimo grado) es en matematicas.

Respecto a la estructura que tienen los Estdndares Basicos de Competencias en
Matemaéticas dados por el Ministerio de Educacion de Nacional, los grados estan distribuidos
en cinco conjuntos (primero a tercero, cuarto a quinto, sexto a séptimo, octavo a noveno y
décimo a undécimo), el tercer conjunto correspondiente a los grados sexto a séptimo.

Se hace necesario conocer como ha sido la etapa de transicion que vive el estudiante
de primaria a la secundaria (pasar de quinto al sexto grado); debido a que los estudiantes de
educacioén basica primaria de las instituciones educativas publicas y con mayor énfasis en las
rurales, tienen un solo docente que les orienta todos los grados (preescolar a quinto) y todas
las areas en el mismo periodo de tiempo, es por esto que cuando llegan al grado sexto
encuentran un cambio notorio; pues cada area cuenta con un docente y con diversas
metodologias de ensefianza, varian las estrategias didacticas y no todas responden a las
necesidades de los educandos, de igual forma influye su contexto personal y de
acompafiamiento familiar en el proceso educativo; ya que en el campo tiende a ser constante
el hecho de que los padres no alcanzan niveles de educacidn superior y se tiene la nocion de
que la educacion no es un factor importante, haciendo que con esto el acompafiamiento en los
procesos educativos se haga escaso por las largas jornadas laborales que deben desarrollar los
padres de familia y en la medida en que el conocimiento se hace mas complejo los padres
dejan de tener herramientas para apoyarlos y es el educando el que termina adquiriendo el
conocimiento por su propia cuento o desertando del sistema educativo.

En el proceso de aprendizaje de las nifias, los nifios y jovenes escolarizado se hace

necesario dominar los Lineamientos Curriculares de Matematicas creado por el Ministerio de



Educacion de Colombia. Este curriculo, posibilita resolver problemas complejos en
diferentes contextos, modelando situaciones a través de un razonamiento adecuado y
ordenado, para crear estrategias, las cuales seran aplicadas en la solucion de este.

En este sentido, se debe tener en cuenta los Lineamientos Curriculares de
Matematicas propuestos por el Ministerio de Educacion de Colombia para organizar el
curriculo basandose en tres aspectos:

e Procesos Generales que tienen que ver con el aprendizaje: La Resolucion y el
Planteamiento de Problemas; ElI Razonamiento; La Comunicacion; La Modelacion;
La Elaboracion, Comparacién y Ejercitacion de Procedimientos.

e Conocimientos Basicos: Estos tienen que ver con procesos especificos que desarrollan
el pensamiento y sistema matematico: Pensamiento Numérico y Sistemas Numéricos,
Pensamiento Espacial y Sistemas Geométricos, Pensamiento Métrico y Sistemas de
Medida, Pensamiento Aleatorio y Sistemas de Datos, Pensamiento Variacional y
Sistemas Algebraicos y Analiticos.

e Contexto: Son los ambientes que rodean al estudiante y que le dan sentido a la
matematica que aprende (Situaciones Problematicas).

De acuerdo con las observaciones realizadas se pudo identificar que la totalidad de los
docentes que orientan en primaria y el docente que orienta en los grados sexto, séptimo y
octavo no cuentan con una formacion en matematicas, son profesionales en otras areas del
conocimiento, pero aun asi estan en la disposicion de aprender y dar una buena educacion a
sus estudiantes; por ello, a la gran mayoria de los docentes encuestados les gustaria mejorar
sus conocimientos basicos en matematicas y pedagogia, el resto de docentes les interesa la

didactica en el proceso de Aprendizaje de la matematica. Esta razon motiva a mejorar los



procesos de Ensefianza en los nifios y jovenes, a través diferentes estrategias didacticas,
porque segun Velazco y Mosquera (2010) se involucra con la seleccion de actividades y
practicas pedagogicas en diferentes momentos formativos, métodos y recursos en los
procesos de Aprendizaje-Ensefianza. (p.1)

En el caso de los estudiantes que cursaron los grados sexto y séptimo en el afio 2017,
se logro determinar que la mayoria de los estudiantes consideran que el aprendizaje de las
matematicas en la secundaria no es aburrido, por lo tanto, se descarta que haya aversion hacia
esta area, ya que ellos no sienten pereza ni aburrimiento. Asi mismo, cabe resaltar que la
mayoria manifiestan que en la primaria perdieron el interés por la matematica por diversas
razones (el docente los castigaba, el docente no explicaba bien y por tanto las clases eran
aburridas), también manifiestan que la matematica deberia ser ensefiada a través de juegos.

A partir de lo expuesto surgen las siguientes preguntas: ¢Cual es el estado de los
procesos de Aprendizaje — Ensefianza de las matematicas en la transicion de 5° a 6° grado en
la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero? ;Como mejorar los procesos de
Aprendizaje-Ensefianza en el area de las matematicas de los estudiantes que estan
terminando 5°? ;Cuales seran los resultados de los procesos de Aprendizaje—Ensefianza que
se logren implementar con los estudiantes del grado quinto en la Institucion Educativa
Joaquin Garcia Borrero? Estos interrogantes se pueden concretar de la siguiente manera:
¢Cual es la didactica de la matematica que posibilita solventar la ruptura de los procesos
de aprendizaje, generada en la transicion del grado quinto al grado sexto en la Institucion

Educativa Joaquin Garcia Borrero?



3. ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION
3.1 Antecedentes

Al igual que en el pais, en el Departamento del Huila se registran investigaciones en
el area de las matematicas, las cuales buscan aportar al estudio de las dificultades del
aprendizaje que presentan los estudiantes, pero abordado desde el curriculo, los contenidos,
la evaluacién y las didacticas, pero no se registran estudios relacionados en cuanto a las
rupturas en el proceso de Aprendizaje-Ensefianza en la transicién de quinto a sexto grado.

Por lo tanto, para poder profundizar en la investigacion, se ha accedido a bldsquedas
bibliograficas, de fuentes de datos tanto extranjeras como regionales. En donde se halld
algunas tesis relacionadas con el tema central de este estudio, entre ellas se encuentra las que
se analizan a continuacion.

3.1.1 Una mirada global a los procesos de Aprendizaje-Ensefianza de la
matematica

Francisca Valdivia Ruiz (2001), trabajo la tesis denominada “Evaluacion de los
Estilos de Aprendizaje en Educacion Primaria”. Esta tesis doctoral escrita para la
Universidad de Mélaga, cuyo problema fue enunciado de la siguiente manera:

Teniendo la necesidad de aplicar instrumentos de evaluacion de los estilos de

aprendizaje con el objeto de adecuar los procesos de ensefianza a los alumnos, con la

finalidad de individualizar los procesos de ensefianza-aprendizaje, y dado que apenas
existen instrumentos para aplicar a alumnos de la etapa educativa de Educacién

Primaria, sentimos la urgencia de elaborar un cuestionario que pudiera cumplir dichos

objetivos. Las nuevas concepciones sobre el aprendizaje y las respuestas educativas

derivadas de la individualizacion de la ensefianza, asi como especificamente el



proceso de elaboracién de adaptaciones curriculares, donde el estudio de los “estilos

de aprendizaje”, constituye una parte bastante sustancial de dicho proceso. (Valdivia,

2001, p.187-188)

Cuyo objetivo es adaptar el estilo de ensefianza del profesor a la forma de aprender el
alumno. La metodologia se centra en la elaboracion y aplicacion de un cuestionario con el fin
evaluar los estilos de aprendizaje y ensefianza. Algunas conclusiones que se rescatan, son, la
contribucién con un instrumento para evaluar los estilos de aprendizaje en los estudiantes de
la educacion basica primaria, con este trabajo aumentaron el campo de investigacién que
existe sobre educacion bésica primaria.

Con este estudio se destaca la importancia de investigar en las instituciones
educativas publicas rurales los diferentes estilos de aprendizaje, con el fin de personalizar el
proceso de ensefianza. En el proyecto de investigacion que se esta realizando se disefiaron
una serie de guias didacticas interactivas, las cuales seran un apoyo de aprendizaje para el
estudiante y una ayuda orientada a hacer mas eficiente la ensefianza del docente. Ademas,
con esta investigacion relacionamos la importancia que empieza a darsele al uso de las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién TIC en el aula de clase.

La tesis de Alicia Ruiz Olarria (2015), titulada “La Formacion Matematico-Didactica
del Profesorado de Secundaria. De las Matematicas por Ensefiar a las Matematicas para la
Ensefianza ”. Esta tesis doctoral escrita para la Universidad autonoma de Madrid, plantea este
problema:

Construccion, Reconstruccion y estudio de praxeologias para la ensefianza mediante

la puesta en marcha (disefio y gestion didactica) de los Modulos Mg (;Como ensefiar

un contenido?), M; (Vivir un REI) y M, (Analizar el REI vivido) del dispositivo REI-
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FP (recorridos de estudio e investigacion para la formacion del profesorado) en el

ambito de la formacion inicial del profesorado de matemaéticas. (Ruiz, 2015, p. 153).

El objetivo de esta investigacion es construir una praxeologia para la ensefianza a
través de los REI-FP. A nivel metodoldgico se especifica que esta es una investigacion de
caracter exploratorio:

La metodologia para la formacién del profesorado que proponemos en esta memoria,

esta basada en el estudio de cuestiones cruciales para la profesion méas que en la

adquisicién de competencias caracterizadas a priori 0 en la ensefianza de respuestas

previamente elaboradas. (Ruiz, 2015, p.114)

Ruiz (2015) propone en dicha investigacion la creacion de “un dispositivo didactico
con estructura de REI enfocado a la formacion del profesorado, que denominan Recorrido de
Estudio e investigacion para la formacion del profesorado REI-FP” (p.136).

Este trabajo investigativo realiza dos aportaciones: la primera esta relacionada con la
formacion tradicional del profesorado y las investigaciones centradas en los conocimientos
necesarios para la ensefianza (de las matematicas); la segunda, refiere al problema de la
formacion del profesorado en el ambito de la TAD (Teoria Antropologica de lo Didactico) vy,
en especial, se destacan las aportaciones relacionadas con la elaboracion de una estrategia
metodoldgica para construir explicitamente praxeologias matematicas para la ensefianza de
esta.

Esta investigacion realiza un aporte metodoldgico y teorico al proyecto investigativo
planteado, ya que en ella identificamos como se encuentra la formacion tradicional de los

profesores, y que tipo de investigaciones estan realizando en el proceso de ensefianza; porque
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de esta manera se contribuye a la elaboracion de instrumentos, a la hora de recopilar la
informacion.

Felisa M? Rodriguez Montoya (2016), sustentd la tesis nombrada “Transicion de
Primaria a Secundaria: Factores de éxito ”. Esta tesis doctoral, escrita para la Universidad de
Barcelona, establecio como problema “La necesidad de identificar, percibir, analizar y
comprender nuestra practica sobre el cambio de etapa educativa de Primaria a Secundaria”
(Rodriguez, 2016, p. Il). El objetivo es “identificar, comprender y analizar qué factores
pueden facilitar el éxito en el dificil paso entre Primaria y Secundaria” (Rodriguez, 2016, p.
11).

Respeto al enfoque metodoldgico tiene dos momentos: el primero es un estudio
preliminar “se caracteriza por ser holistico, inductivo e ideografico. Responde a una
metodologia cualitativa por la finalidad de explorar y describir la realidad de los
participantes” (Rodriguez, 2016, p.166), el segundo es un estudio de seguimiento definitivo
debido a su dimension y la muestra que utilizan “es un estudio de tipo longitudinal intragrupo
de caracter cualitativo, retrospectivo-prospectivo, para conocer la situacién o trayectoria
académica” (Rodriguez, 2016, p.171-172).

Las principales conclusiones encontradas en esta investigacion: Factores como la
ayuda familiar, las expectativas y el apoyo del profesorado tuvieron una influencia positiva
en la mejora del rendimiento, su propia valia, la motivacion o ganas por aprender. Las
relaciones sociales, ha sido un factor significativo y de influencia en el proceso de
aprendizaje, la integracién y la adaptacion. (Rodriguez, 2016, p.260)

Esta investigacion es fundamental para retroalimentar nuestro trabajo investigativo,

porque aborda el proceso de transicidn que tienen los estudiantes de primaria a la secundaria,
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dan a conocer los distintos modelos psicoldgicos y socio-culturales que tratan las teorias de la
transicion. Por ello se convierte de suma importancia reconocer desde otras disciplinas la
forma en como viven los estudiantes esta nueva etapa de sus vidas.

3.1.2 El proceso de aprendizaje de la matematica en Colombia

En el dmbito nacional se destaca la importancia de investigar en el area de las
matematicas con los estudiantes de primaria, esto es porque en los primeros ciclos del
aprendizaje se fortalecen las habilidades cognitivas y emocionales de cada uno; por ello se
destacan las siguientes investigaciones.

Natalia Gonzélez Raigosa (2013), redacté la tesis Ilamada “La epistemologia de las
matematicas y su contribucién al aprendizaje significativo en estudiantes de grado sexto .
Esta tesis de maestria escrita para la Universidad Nacional de Colombia sede Manizales,
cuyo problema abordado es las dificultades que existen en el aprendizaje de las matematicas
y si este esta determinado por el conocimiento del desarrollo, la evolucion y la aplicacion de
conceptos estudiados o esta dificultad radica en la parte social del estudiante. El objetivo es

Contribuir al desarrollo de procesos de aprendizaje significativos en las estudiantes de

grado sexto uno de la institucion Educativa Eugenio Pacelli, por medio de la

aplicacion de guias de trabajo, las cuales tendran como eje articulador el abordaje de
consideraciones epistemologicas que permitan el conocimiento, reconocimiento,
analisis y estudio de problemas sociales y culturales, asociados al conocimiento

matematico. (Gonzélez, 2013, p.20)

La metodoligia utilizada en esta investigacion es inicialmente aplicar un test en cual
pretendian identificar los conocimientos que tienen los estudiantes acerca de las tematicas de

trabajo, para luego disefiar y aplicar guias para el trabajo en el aula. Unas de las conclusiones
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recogidas en este trabajo es el gusto que sintieron los estudiantes al comprender el origen de
los conceptos y formulas aprendidas, otro aporte que nos deja este trabajo es la invitacion que
hace a que los docentes retomen la epistemologia de la matematicas en su proceso de
ensefianza.

Esta investigacion realiza un aporte al proyecto que se esta realizando, debido a que le
dan esa importancia que tiene la epistemologia de las matematicas, esto quiere decir es
volver a retomar algo que los docentes estdn dejando a un lado que es la raiz de donde se
forma cada concepto para asi darle una adecuada aplicabilidad, a través de la identificacion
previa de los conocimientos que tienen los estudiantes acerca de los distintos temas, para
luego disefar y aplicar guias para un significativo aprendizaje.

Diana Patricia Gutiérrez Cortés (2014) realizo la tesis denominada “Relacion entre
Estilos de Ensefianza de los Maestros de Matematicas del grado cuarto y Estilos de
Aprendizaje de sus estudiantes, en funcion del rendimiento académico”. Esta tesis de
maestria escrita para la Universidad de Antioquia, cuyo problema es:

La necesidad de conocer tanto los estilos de ensefianza de los maestros del grado

cuarto que ensefian matematicas en diferentes Instituciones Educativas de la ciudad

de Medellin, como los estilos de aprendizaje de sus estudiantes y la relacion que
pudiera establecerse entre ambos, para determinar hasta qué punto, en tal relacion, se
identifican puntos de encuentro y desencuentro entre unos y otros estilos, que pueden

estar incidiendo en el rendimiento académico de los estudiantes. (Gutiérrez, 2014,

p.12)

El objetivo de esta investigacidn es analizar la relacion entre los estilos de ensefianza

de los maestros de matematicas del grado cuarto, con los estilos de aprendizaje de sus
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estudiantes, en funcion del rendimiento académico de estos. La metodologia aplicada fue de
tipo cuantitativo, ya que se aplicaron Cuestionarios de Estilos de Ensefianza (CEE), y
Cuestionarios de Estilos de Aprendizaje (CEA) a maestros y estudiantes respectivamente.

Esta investigacion concluye que existen diferentes estilos de ensefianza en los
docentes participantes, otra conclusion muy importante es como a partir del estilo de
aprendizaje y el estilo de ensefianza se puede replantear el proceso de aprendizaje de los
estudiantes.

De esta investigacion se retomaron los instrumentos: Cuestionarios de Estilos de
Ensefianza (CEE), y Cuestionarios de Estilos de Aprendizaje (CEA) trabajo realizado en
compafiia del Dr. Pedro Martinez. En el proyecto de investigacion que se esta realizando se
utilizaron estos cuestionarios con el fin de conocer el estilo de Aprendizaje de los estudiantes
de grado quinto que hay en la institucion y el estilo de ensefianza de los docentes que
orientan en estos grados. Una vez identificado estos estilos proceder a disefiar unas guias de
apoyo tanto al estudiante como al docente, para disminuir la ruptura que se da en la
transicion de quinto a sexto grado.

Luz Hilduara Velasquez Echavarria (2014), redacto la tesis llamada “El conocimiento
didactico-matematico del maestro en formacion inicial ”. Esta tesis de maestria escrita para la
Universidad de Antioquia, cuyo problema es analizar el conocimiento didactico-matematico
del maestro en formacion inicial, referido a las estructuras multiplicativas, durante la practica
pedagdgica. En la investigacion participaron seis estudiantes en practicas de la Licenciatura
en Educacién Basica con énfasis en Matematicas, quienes realizan la practica Pedagogica en
la Institucion Educativa Antonio Ricaurte, en los Grados 3, 4 y 5 de primaria. Esta

investigacion es de corte cualitativa, bajo la metodologia de estudio de caso, donde se busca
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analizar, comprender y reflexionar sobre las acciones de los maestros en formacion inicial,
durante el proceso de ensefianza; utilizaron instrumentos como registros escritos, de audio y
video de las planeaciones de los practicantes, de las situaciones propuestas para la ensefianza,
de las guias de actividades; ademaés se realizan entrevistas estructuradas, semiestructuradas
con los practicantes para identificar sus percepciones sobre la practica pedagdgica.

Una de las conclusiones de dicha investigacion, es formar al maestro integralmente,
no sélo desde el saber disciplinar, didactico y pedagdgico, sino, ademas en la parte
emocional, que:

Le permita interactuar consigo mismo y con los demas, desarrollar la capacidad de

adaptacion, las habilidades sociales, aumentar la empatia, incrementar el autocontrol,

tener y aumentar la autoestima, el entusiasmo, la motivacion, acrecentar la asertividad
evitando conductas agresivas y pasivas, la perseverancia, el manejo de situaciones de
rechazo y de estres, aumentar la capacidad para tomar decisiones y la confianza en si

mismo, lo cual le permitira actuar de manera personal y social més eficiente, justa y

equilibrada. (Velasquez, 2014, p.143)

Esta investigacion aporta al proyecto planteado la construccion de las bases
formativas que tiene el docente en el proceso de ensefianza en los primeros ciclos de
formacion del estudiante.

Federico Marin Quintero y Liliana Patricia Machado Alvarez (2015), realizaron la
tesis denominada “Andlisis Didactico Fenomenoldgico como Instrumento para la
planificacion Curricular por parte de los Docentes de Matematicas de la educacién Béasica

Primaria”. Esta tesis de maestria escrita para la Universidad de Medellin, cuyo problema es:
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Reflexionar sobre los aportes que pueden hacer el Anélisis Didéctico Matematico
(ADM) en general, y el Analisis Didactico Fenomenoldgico (ADF) en particular,
concebidos como estrategia para el desarrollo de los procesos de la planificacion
curricular (PC) y de formacion profesional relativa a la PC por parte de los docentes

de matemaéticas de Educacion Bésica Primaria (EBP). (Marin y Machado, 2015, p.4)

Su objetivo es “determinar la manera como el analisis didactico fenomenoldgico
(ADF) aporta a la competencia de planificacion curricular de profesores de matematicas de
educacién basica primaria al elaborar una unidad didactica (UD) sobre estadistica
descriptiva” (Marin & Machado, 2015, p.10). La metodologia de esta investigacion

consiste en la articulacion de las fases SE Sistematizacion de Experiencias y la |AP

Investigacion y Accion Participativa dentro de un procedimiento reflexivo, sistémico,

critico y participativo que permitira el estudio del aporte del ADF Analisis Didactico

Fenomenoldgico a los procesos de PC Planificacion Curricular de los docentes de

EBP Educacion Baésica Primaria. Complementariamente apoyarse en un disefio

basado en el estudio de casos. (Marin & Machado, 2015, p.46)

Una de las conclusiones de este estudio son los aportes del ADF (Analisis Didactico
Fenomenoldgico) a la CPC (Competencia de Planificacion Curricular) de los docentes de
educacion basica primaria, a través del analisis didactico conceptual y documental (de las
dimensiones contextuales del curriculo y del contenido) los investigadores llegaron a la
conclusion que tanto para efectos de éste analisis, asi como para fundamentar la formacion y
competencia profesional de los docentes, es necesario considerar las siguientes categorias
conceptuales y procedimentales basicas: Conocimiento Matematico Escolar —CME;

Conocimiento del Curriculo —CC—; Enfoque funcional del conocimiento matematico —
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EFCM-. Estas categorias que permitieron fundamentar (describir e interpretar), estructurar
(organizar) y analizar conocimientos base de la formacion y competencia profesional del
docente de matematicas de educacion bésica.

Este tipo de investigaciones ratifica el valor académico y practico que tiene el
investigar sobre los Aportes en los elementos Tedrico-Practicos que contribuyan a solventar
las rupturas en los procesos de Aprendizaje-Ensefianza de las Matematicas que existe en la
transicion de quinto a sexto grado en la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero.

3.1.3 Procesos de Aprendizaje de la matematica, una mirada desde la Region
Surcolombiana

La tesis de Johany Ramirez Salazar (2014) titulada “Mejorar el Aprendizaje de las
Operaciones Basicas con Numeros Naturales a partir del Disefio, Gestion y Evaluacion de
una Unidad Didactica”. Esta tesis de maestria escrita para la Universidad Surcolombiana,
cuyo problema es la dificultad que existen en los estudiantes con temas relacionados con la
adquisicion de la nocion de namero natural y el sistema de numeracion decimal, y esto ha
conllevado a los bajos resultados en las pruebas saber, es por esto que el autor de esta
investigacion presentd el siguiente interrogante ;Como mejorar el aprendizaje de los
numeros naturales en los estudiantes de grado quinto jornada mafiana de la institucion
educativa Ricardo Borrero Alvarez? (Ramirez Salazar, 2014). El objetivo de esta
investigacion es:

Mejorar el aprendizaje de las operaciones basicas de los numeros naturales

evidenciada en el nimero de capacidades activadas en los estudiantes de grado quinto

de la institucion Educativa Ricardo Borrero Alvarez a partir del disefio de una Unidad

Didactica sustentada desde el analisis didactico. (Ramirez Salazar, 2014, p.28)
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La metodologia utilizada en la investigacion es cualitativa, ya que extraen
descripciones de observaciones plasmadas en un diario del estudiante y del profesor. El
aporte a tener en cuenta en esta investigacion es el mejoramiento del aprendizaje de las
operaciones basicas con numeros naturales a partir del disefio, gestion y evaluacion de una
unidad didactica. En el proyecto de investigacion que se esta realizando se mira las rupturas
que se da en la transicion de quinto a sexto grado y uno de los factores es la falta de bases
claras en el manejo, uso y aplicacién de estas operaciones. Por eso se tiene en cuenta esta
investigacion en el proyecto que se esté realizando.

Maritza Leytén Cachaya (2016), sustento la tesis titulada “Incidencia de la
Frecuencia de la Evaluacion y la Retroalimentacion en el Mejoramiento de las
Competencias Matematicas, para Estudiantes de Séptimo”. Esta tesis de maestria escrita
para la Universidad Surcolombiana, cuyo problema es como los docentes del area de
matematicas estan llevando a cabo el proceso de evaluacion en sus estudiantes,
especialmente en relacion con la competencia cognitiva en la que es evaluada las
competencias de razonamiento, comunicacion y solucion de problemas. El objetivo es
determinar la incidencia de la evaluacion escrita, su frecuencia y la retroalimentacion, en el
mejoramiento de las competencias matematicas de los estudiantes de séptimo grado de la
Institucion Educativa Simén Bolivar, en el area de matematicas. El enfoque que realizo este
estudio es cualitativo, debido a que se establecié una descripcion de las respuestas de los
estudiantes en relacion con cada una de las pruebas aplicadas a los estudiantes del grado
Séptimo. Para Leyton (2016) asume:

La competencia matematica como la habilidad para utilizar nimeros y operaciones

basicas, los simbolos y las formas de expresion del razonamiento matematico para
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producir e interpretar informaciones y para resolver problemas relacionados con la

vida diaria y el mundo laboral. Comprendida a su vez por la competencia de

razonamiento y argumentacion, analisis y solucion de problemas y la competencia de

comunicacion. (p.7)

Por consiguiente, a la muestra le aplicaron una prueba diagnostica, seguida de diez
pruebas cortas tipo quiz y una evaluacion acumulativa final. Después de dicho proceso
hicieron un andlisis cualitativo de cada una de las pruebas con respecto a la prueba
diagndstica, lo cual evidencié poco avance en el mejoramiento de las competencias de
razonamiento, argumentacion, analisis y solucién de problemas.

Cuando se plantea una evaluacién escrita salen a flote preguntas (Esta
verdaderamente mide el conocimiento adquirido por el estudiante? ;Sera que si hay mas
evaluaciones escritas el estudiante va a aprender mas?, se considera que en vez de que haya
cantidad de evaluaciones escrita, es mirar como se retroalimenta de una manera practica cada
uno de los temas que se adquieren en el transcurrir de las clases, de igual forma es importante
examinar el proceso que ha llevado los estudiantes. Porque hoy en dia dentro de un aula de
clase, no solo se evalGa conocimiento, sino que se debe desarrollar el ser del estudiante.

Por ultimo, esta la investigacion de Elizabeth Rodriguez Hernandez (2016), titulada
“Estilos de Aprendizaje y su relacion con el rendimiento académico del area de matematicas
en Educacion Basica Primaria y Secundaria de la Institucion Educativa José Acevedo y
Gomez del Municipio de Acevedo Huila”. Esta tesis de maestria escrita para la Universidad
Surcolombiana, cuyo problema es la necesidad de conocer por qué se presenta dificultades en
el aprendizaje de las matematicas analizando desde los estilos de aprendizaje, el objetivo es

el de analizar la relacion entre los estilos de aprendizaje: Activo, reflexivo, teorico y
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pragmatico, y el rendimiento académico en el area de matematicas de los estudiantes de
bésica primaria y secundaria de la Institucion Educativa José Acevedo y Gomez.

El disefio metodoldgico abordado es el enfoque cuantitativo y correlacional, puesto
que en él se usaran técnicas estadisticas para identificar y evaluar el grado de relacion entre
las variables: estilos de aprendizajes y rendimiento académico. En cuanto al disefio de la
investigacion es no experimental. La manera de realizar este estudio que hizo Rodriguez
(2016), fue diagnosticar el rendimiento académico en el area de matematicas de los
estudiantes de basica primaria y los estudiantes de béasica secundaria, de igual forma,
identifico los estilos de aprendizaje de los estudiantes de basica primaria y los estudiantes de
béasica secundaria. Asimismo, relaciono los estilos de aprendizaje: activo, reflexivo, teérico y
pragmatico con las formas particulares de aprender las matematicas y determino las
diferencias o similitudes entre el rendimiento academico y los estilos de aprendizaje
preferentes en los estudiantes de los grados cuarto, quinto, sexto y séptimo.

Se considera que esta investigacion queda corta, ya que solo relaciono el estilo de
aprendizaje y el rendimiento académico que tienen los estudiantes, lo cual se considera que
se debia disefar estrategias didacticas que se enfocaran en cada estilo de aprendizaje con el
fin de resolver problemas en el aprendizaje que pueda existir en los estudiantes, por ello esta
investigacion se toma como aporte al proyecto que se esta realizando ya que aparte de que se
mira el estilo de aprendizaje de los estudiantes se disefiaran guias de apoyo que logren
solventar las rupturas que existen en la transicion de quinto a sexto grado.

3.2 Justificacion
Historicamente las matematicas han sido consideradas fundamentales en los procesos

cognitivos de cada individuo y esenciales en la evolucion tecnoldgica, cientifica y econémica
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de la sociedad. Porque este avance ha tenido lugar, en la mayoria de los casos, en el ambito
tedrico, lo cual se ha podido desenvolver en cada uno de los aspectos del ser humano.

Sin embargo, para muchos estas han sido complejas y muy abstractas, por la
dificultad que les ha generado en el momento de aprenderlas y aplicarlas, debido a ello en las
instituciones educativas se han presentado multiples casos de bajo rendimiento académico
que presentan los estudiantes desde sus primeros afios de bachillerato, ya que encuentran un
cambio de metodologia en la transicion que realizan del grado quinto al sexto, y por ello se
presentan rupturas en el proceso de aprendizaje de los educandos.

Es por ello, que se decide realizar la investigacion donde se focaliza en la transicion
de estos grados en el area de matematicas; gracias al diagnostico hecho previamente a los
estudiantes de sexto y septimo del 2017, lo cual, se encontré que existe una ruptura en la
transicion de primaria a secundaria, debido al cambio de Modelos pedagdgicos utilizado por
las instituciones educativas publicas rurales; Escuela Nueva para primaria y Tradicional
Constructivista para secundaria. Otros hallazgos encontrados fue la falta de creatividad del
docente en primaria para la ensefianza de las matematicas, en ello se soporta en lo que
manifestaban los docentes de primaria, la falta de bases y herramientas didacticas para una
buena ensefianza.

A través de estas indagaciones, se aplico el Cuestionario de Estilos de Aprendizaje a
los estudiantes de quinto de la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero y docentes que
intervienen en esto proceso. Este cuestionario fue aplicado con el permiso del autor Pedro
Martinez Geijo, quien es doctor en ciencias de la educacion (Didactica y Organizacion
Escolar). Con este instrumento, se determin0 los estilos de Aprendizaje-Ensefianza de los

involucrados en este estudio. Por ello, es importante reconocer los estilos de aprendizaje, ya
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que nacio del interés demostrado por maestros e investigadores, en conocer las diferencias
que presentan los estudiantes en su modo de aprender. (Keefe 1979, citado por Martinez, P.
2007).

Tal interés, llevo al desarrollo de conceptos sobre estos estilos, que sirvieran tanto

para definirlos como para clasificarlos, diagnosticarlos y medirlos, en funcion de las

caracteristicas individuales de los sujetos, a partir de las cuales, estos manifiestan una
determinada manera de aproximarse al conocimiento, en sintesis, de aprender.

(Gutiérrez, 2014, p.88)

Y porque segin Martinez (2007) comprende los estilos de ensefianza como:

Las categorias de comportamientos de ensefianza que el docente exhibe habitualmente

en cada fase 0 momento de la actividad de ensefianza que se fundamentan en actitudes

personales que le son inherentes, que han sido abstraidos de su experiencia academica

y profesional, que no dependen de los contextos en los que se muestran y que pueden

aumentar o aminorar los desajustes entre la ensefianza y el aprendizaje. (p.89)

Por lo tanto, los estilos de aprendizaje se clasifican en: activo, reflexivo, tedrico,
pragmatico y los estilos de ensefianza en: abierto, formal, estructurado, funcional; con el fin
de disefiar Guias Interactivas Didacticas de Apoyo que sirvan para solventar la ruptura que se
presenta en la transicion de estos grados. Cabe resaltar que esta investigacion se realizo en la
Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero ubicada en la Vereda Patia zona rural del
Municipio de Baraya departamento del Huila.

Estas guias seran un apoyo para los docentes, debido que, en Colombia la basica
primaria de las instituciones educativas publicas de la zona rural, cuenta solo con un docente,

el cual es el que orienta todos los grados y todas las areas; adicional a ello, estos no tienen
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una formacion en Matematica. Por tal motivo el estudiante termina su primaria con muchos
vacios; estas guias seran aplicadas en el transcurso del afio, con el fin de suplir dichos vacios
en cuanto al &rea de matematicas.

En lo concerniente al aporte metodoldgico, practico y tedrico, puede expresar, que al
estar centrado en conocer las particularidades tanto de los estilos de ensefianza de los
maestros, como de los estilos de aprendizaje de los estudiantes; por ello, es un estudio que
aporta a la educacion incluyente y con esta, al respeto por las diferencias y las
individualidades de los estudiantes, toda vez que las mismas, deben ser tenidas en cuenta por
el maestro para ofrecer a sus estudiantes condiciones de ensefianza y de aprendizaje
adecuadas.

Con esta investigacion se quiere abrir paso a reconocer y disminuir las rupturas que se
dan en los procesos de Aprendizaje-Ensefianza en las distintas areas del conocimiento, no
solo en una institucion sino en toda la region norte del Huila como futuras investigaciones.
Lo cual esta investigacion dejaria un precedente en la parte metodologica a la hora de utilizar

estrategias didacticas que fortalezca la parte cognitiva de los estudiantes.
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4. FUNDAMENTOS TEORICOS
4.1 Referentes contextual e Institucional

4.1.1 Referente legal

Tiene su fundamento legal en las siguientes normas:

Constitucion Politica de Colombia

Articulo 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la
salud y la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una
familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educacion y la cultura, la recreacién
y la libre expresion de su opinidn. Seran protegidos contra toda forma de abandono, violencia
fisica o moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacién laboral o econémica y trabajos
riesgosos. Gozaran también de los demas derechos consagrados en la Constitucion, en las
leyes y en los tratados internacionales ratificados por Colombia.

La familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacion de asistir y proteger al nifio
para garantizar su desarrollo armonico e integral y el ejercicio pleno de sus derechos.
Cualquier persona puede exigir de la autoridad competente su cumplimiento y la sancién de
los infractores.

Los derechos de los nifios prevalecen sobre los derechos de los demas”.

Articulo 67. La Educacién es un derecho de la persona y un servicio puablico que
tiene una funcion social, con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La Educacion formaré al colombiano en el respeto de los Derechos Humanos, a la paz
y la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural,

cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.
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El Estado, la Sociedad y la familia son responsables de la Educacion, que serd
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprenderd como minimo, un
afio de preescolar y nueve de educacion béasica.

La Educacién seré gratuita en las Instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de
derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la
Educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor
formacién moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento
del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para Su acceso Yy
permanencia en el sistema educativo.

La Nacion y las entidades territoriales participaran en la direccién, financiacion y
administracion de los servicios educativos estatales, en los términos que sefialen la
Constitucion y la ley.

Ley General de Educacion. Ley 115 de 1.994

Articulo 5. Fines de la Educacion: De conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, la Educacion se desarrollara atendiendo los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le imponen los
derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacion
integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y
demas valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los
principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad,

asi como en el ejercicio de la tolerancia y la libertad.
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La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afecten
en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

La formacion en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura nacional, a la
historia colombiana y a los simbolos patrios.

La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y tecnicos mas
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la
apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

El estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y
cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.

El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demés bienes y valores de la
cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacidn artisticas en sus
diferentes manifestaciones.

La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la practica
de la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con Latinoamérica y el
Caribe.

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnologico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y
de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacion de la busqueda de
alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econdmico del pais.

La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del
medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de
la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo y de la

defensa del patrimonio cultural de la Nacion.



11.

12.

13.

27

La formacién en la préctica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y
habilidades, asi como en la valoracion del mismo como fundamento del desarrollo
individual y social.

La formacion para la promocién y preservacion de la salud y la higiene, la prevencion
integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la recreacion, el
deporte y la utilizacién adecuada del tiempo libre, y

La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar,
adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le
permita al educando ingresar al sector productivo. Decreto Nacional 114 de 1996, la
Educacion no formal hace parte del Servicio Publico Educativo.

Articulo 10°.- Definicion de educacion formal. Se entiende por educacion formal

aquella que se imparte en establecimientos educativos aprobados, en una secuencia regular de

ciclos lectivos, con sujecion a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados y

titulos.

Articulo 11°.- Niveles de la educacion formal. La educacion formal a que se refiere

la presente Ley, se organizara en tres (3) niveles:

a.

b.

El preescolar que comprendera minimo un grado obligatorio;

La educacidn basica con una duracion de nueve (9) grados que se desarrollara en dos
ciclos: La educacion basica primaria de cinco (5) grados y la educacion bésica
secundaria de cuatro (4) grados, y

La educacion media con una duracion de dos (2) grados.
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La educacion formal en sus distintos niveles, tiene por objeto desarrollar en el
educando conocimientos, habilidades, aptitudes y valores mediante los cuales las personas
puedan fundamentar su desarrollo en forma permanente.

Articulo 12°.- Atencion del servicio. El servicio publico educativo se atendera por
niveles y grados educativos secuenciados, de igual manera mediante la educacion no
formal y a través de acciones educativas informales teniendo en cuenta los principios de
integridad y complementacion.

Articulo 13. Objetivos Comunes de todos los niveles (Ley 115 de 1994) Es objetivo
primordial de todos y cada uno de los niveles educativos el desarrollo integral de los
educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a:

a. Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y autonomia sus
derechos y deberes;

b. Proporcionar una solida formacion ética y moral, y fomentar la practica del respeto a
los derechos humanos.

c. Fomentar en la Institucion Educativa, practicas democréaticas para el aprendizaje de
los principios y valores de la participacion y organizacion ciudadana y estimular la
autonomia y responsabilidad;

d. Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la
autoestima, la construccion de la identidad sexual dentro del respeto por la equidad de
los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una vida familiar
armonica y responsable;

e. Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional;

f. Desarrollar acciones de orientacion escolar, profesional y ocupacional;
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g. Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y
h. Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos.
Articulol9. Definicion y duracion. La educacion bésica obligatoria corresponde a la
identificada en el articulo 356 de la Constitucion Politica como educacion primaria y
secundaria; comprende nueve (9) grados y se estructurard en torno a un curriculo comun,
conformado por las areas fundamentales del conocimiento y de la actividad humana.

Articulo 20. Objetivos generales de la educacién bésica. Son objetivos generales
de la educacion bésica:

a. Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con
la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los
niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y el
trabajo;

b. Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente;

c. Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y analitico para la interpretacion y
solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana;

d. Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar los
valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la tolerancia,
la democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la ayuda mutua;

e. Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa, y

f. Propiciar la formacién social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano.

(Ver: Articulo 54 Decreto Nacional 1860 de 1994 Decreto Nacional 272 de 1998)



30

Articulo 21. Obijetivos especificos de la educacion bésica en el ciclo de primaria.

Los cinco (5) primeros grados de la educacién basica que constituyen el ciclo de primaria,

tendran como objetivos especificos los siguientes: (Ver: Articulo 5 Decreto Nacional 1860 de

1994)

a.

La formacion de los valores fundamentales para la convivencia en una sociedad
democrética, participativa y pluralista;

El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, asi como del espiritu critico.

El desarrollo de las habilidades comunicativas béasicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la
lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi
como el fomento de la aficion por la lectura; ( Ver: Articulo 30 presente Ley; Articulo
54 y Decreto Nacional 1860 de 1994)

El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de
expresion estética;

El desarrollo de los conocimientos matematicos necesarios para manejar y utilizar
operaciones simples de célculo y procedimientos logicos elementales en diferentes
situaciones, asi como la capacidad para solucionar problemas que impliquen estos
conocimientos;

La comprension basica del medio fisico, social y cultural en el nivel local, nacional y
universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a la edad:;

La asimilacién de conceptos cientificos en las areas de conocimiento que sean objeto

de estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual y la edad;
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h. La valoracion de la higiene y la salud del propio cuerpo y la formacién para la
proteccion de la naturaleza y el ambiente;

i. El conocimiento y ejercitacion del propio cuerpo, mediante la practica de la educacion
fisica, la recreacion y los deportes adecuados a su edad y conducentes a un desarrollo
fisico y armonico.

j. La formacion para la participacion y organizacion infantil y la utilizacion adecuada
del tiempo libre;

k. El desarrollo de valores civiles, éticos y morales, de organizaciéon social y de
convivencia humana;

I. La formacidn artistica mediante la expresion corporal, la representacion, la masica, la
plastica y la literatura;

m. La adquisicion de elementos de conversacion y de lectura al menos en una lengua
extranjera;

n. La iniciacion en el conocimiento de la Constitucion Politica, y

0. Laadquisicion de habilidades para desempefiarse con autonomia en la sociedad.
Articulo 22°. Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de

secundaria. Los cuatro (4) grados subsiguientes de la educacién bésica que constituyen el
ciclo de secundaria, tendran como objetivos especificos los siguientes: Ver:

Articulo 5 Decreto Nacional 1860 de 1994 Decreto Nacional 272 de 1998

a. El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para
entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos

de la lengua;


http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=1289#5
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=1289#1
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=1305#1
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La valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion
literaria y el estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo;

El desarrollo de las capacidades para el razonamiento légico, mediante el dominio
de los sistemas numéricos, geométricos, métricos, légicos, analiticos, de conjuntos
de operaciones y relaciones, asi como para su utilizacién en la interpretacion y
solucién de los problemas de la ciencia, de la tecnologia y los de la vida
cotidiana; Ver Articulo 30 presente Ley.

El avance en el conocimiento cientifico de los fendmenos fisicos, quimicos y
biol6gicos, mediante la comprension de las leyes, el planteamiento de problemas
y la observacion experimental;

El desarrollo de actitudes favorables al conocimiento, valoracion y conservacion
de la naturaleza y el ambiente; Ver Articulo 30 presente Ley.

La comprension de la dimension practica de los conocimientos teoricos, asi como
la dimension tedrica del conocimiento practico y la capacidad para utilizarla en la
solucion de problemas;

La iniciacion en los campos mas avanzados de la tecnologia moderna y el
entrenamiento en disciplinas, procesos y técnicas que le permitan el ejercicio de
una funcion socialmente util;

El estudio cientifico de la historia nacional y mundial dirigido a comprender el
desarrollo de la sociedad, y el estudio de las ciencias sociales, con miras al
andlisis de las condiciones actuales de la realidad social; Ver Articulo 30

presente Ley. Modificado por el art. 3, Ley 1874 de 2017.
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i. El estudio cientifico del universo, de la tierra, de su estructura fisica, de su
division y organizacién politica, del desarrollo econdmico de los paises y de las
diversas manifestaciones culturales de los pueblos; Ver Articulo 30 presente
Ley.

j. La formacion en el ejercicio de los deberes y derechos, el conocimiento de la
Constitucion Politica y de las relaciones internacionales;

k. La apreciacion artistica, la comprension estética, la creatividad, la familiarizacion
con los diferentes medios de expresion artistica y el conocimiento, valoracion y
respeto por los bienes artisticos y culturales;

I. La comprension y capacidad de expresarse en una lengua extranjera; Modificado

por el art.4, Ley 1651 de 2013.

m. La valoracion de la salud y de los habitos relacionados con ella;

n. La utilizacion con sentido critico de los distintos contenidos y formas de
informacion y la busqueda de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo, y

0. La educacion fisica y la practica de la recreacion y los deportes, la participacion y
organizacion juvenil y la utilizacion adecuada del tiempo libre. Ver Articulo 30

presente Ley; Articulo 54 Decreto Nacional 1860 de 1994 Ver Oficio No. 370-

5144/30.09.98. Secretaria de Educacion. Directivos Docentes. CJA05251998
Articulo 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de
la educacidn basica se establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la
formacion que necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el

Proyecto Educativo Institucional. (Ver: Articulo 34. Decreto Nacional 1860 de 1.994;
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Decreto Nacional 272 de 1.998y Resolucion 2343 de 1.996 del Ministerio de Educacion
Nacional)
Los grupos de areas obligatorias y fundamentales que comprenderdn un minimo del
80% del plan de estudios, son los siguientes:
1. Ciencias Naturales y Educacién Ambiental.
2. Ciencias Sociales, Historia, Geografia, Constitucion Politica y Democracia.
3. Educacion Artistica.
4. Educacion Etica y en Valores Humanos.
5. Educacion fisica, recreacion y deportes.
6. Educacion religiosa.
7. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.
8. Matematicas.
9. Tecnologia e informatica.

Paragrafo. La educacion religiosa se ofrecerd en todos los establecimientos
educativos, observando la garantia constitucional segun la cual, en los establecimientos del
Estado ninguna persona podra ser obligada a recibirla.

Decreto 1860 de 1994

Articulo 5°. Niveles, ciclos y grados. La educacién basica formal se organiza por
niveles, ciclos y grados segun las Siguientes definiciones:

1. Los niveles son etapas del proceso de formacion en la educacion formal, con los fines

y objetivos definidos por la Ley.

2. El ciclo es el conjunto de grados que en la educacion basica satisfacen los objetivos

especificos definidos en el articulo 2| de la Ley 115 de 1994 para el denominado
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Ciclo de Primaria o en el articulo 22 de la misma Ley, para el denominado Ciclo de

Secundaria.

3. El grado corresponde a la ejecucion ordenada del plan de estudios durante un afio
lectivo, con el fin de lograr los objetivos propuestos en dicho plan.

Articulo. 7. Organizacion de la educacién basica. El proceso pedagodgico de la
educacién béasica comprende nueve grados que se deben organizar en forma continua y
articulada que permita el desarrollo de actividades pedagdgicas de formacion integral, facilite
la evaluacion por logros y favorezca el avance y la permanencia del educando dentro del
servicio educativo. La educacién béasica constituye prerrequisito para ingresar a la educacion
media o acceder al servicio especial de educacidn laboral.

Ley 1098 de 2.006 Codigo de la Infancia y la Adolescencia

Articulo 17. Derecho a la vida y a la calidad de vida y a un ambiente sano. Los
nifios, las nifias y los adolescentes tienen derecho a la vida, a una buena calidad de vida y a
un ambiente sano en condiciones de dignidad y goce de todos sus derechos en forma
prevalente.

La calidad de vida es esencial para su desarrollo integral acorde a la dignidad de ser
humano. Este derecho supone la generacién de condiciones que les aseguren desde la
concepcion cuidado, proteccion, alimentacion nutritiva y equilibrada, acceso a los servicios
de salud, educacion, vestuario adecuado, recreacion y vivienda segura dotada de servicios
publicos esenciales en un ambiente sano.

Paragrafo: El Estado desarrollara politicas publicas orientadas hacia el

fortalecimiento de la primera infancia.
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Articulo.28. Derecho a la Educacién. Los nifios, las nifias y los adolescentes tienen
derecho a una Educacion de Calidad. Esta sera obligatoria por parte del Estado en un afio de
Preescolar y nueve de Educacion Bésica. La Educacion sera gratuita en las instituciones
estatales de acuerdo con los términos establecidos en la Constitucion Politica. Incurrird en
multa hasta de 20 salarios minimos quienes se abstengan de recibir a un nifio en los
establecimientos publicos de Educacion.

4.1.2 Referente contextual

La influencia del conflicto armado en el departamento del Huila se explica por
razones de naturaleza socioeconomica, politica y de seguridad, aunque su ubicacion
geoestratégica es también una de las razones de la presencia de diversos grupos armados
ilegales y del conflicto armado. Al ser los municipios del Huila, el centro de corredores
estratégicos para el paso de armas, drogas, y repliegue de combatientes, el conflicto armado
colombiano ha ejercido una influencia negativa en este departamento a lo largo de toda su
historia.

Desde la década de los 50s, el estado colombiano ha mostrado serias deficiencias en
cubrir las necesidades basicas del departamento y los niveles de pobreza y desigualdad social
de la poblacion y es evidente al igual que en la mayoria de departamentos alejados de la
capital.

El estado, en ese tiempo tampoco pudo consolidar el monopolio de las armas ni
consolidarse como garante de la seguridad del territorio ante la presencia de guerrillas, y
autodefensas campesinas. El territorio del Huila fue, desafortunadamente uno de los

principales escenarios de la época de “La Violencia” (1946 -1953)
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Alli operaron guerrillas liberales y comunistas, asi como bandas delincuenciales de
origen conservador que se disputaron el espacio con liberales y comunistas. La
confrontacién se agudiz6é cuando algunas de las guerrillas que hacian presencia en
Tolima no se acogieron a la amnistia ofrecida por el general Gustavo Rojas Pinilla 'y
se movilizaron hacia Huila. También se ubicaron alli ndcleos de autodefensas
campesinas y de orientacion comunista que fueron base para la creacion de las FARC
en los 60 y cuya presencia ha sido y sigue siendo un factor determinante en la region.
(PNUD, 2010, pag. 6)

Después del periodo de la violencia politica, ante el sistema politico, cerrado
restrictivo y opresor, que significé el Frente Nacional, en departamentos del Huila, como en
otros departamentos alejados de la capital, surgieron organizaciones que luchaban por
mejorar sus condiciones de vida y por obtener participacion en la vida politica del pais. La
falta de presencia estatal, el retroceso en el proyecto de reforma agraria, las malas
condiciones economicas de la poblacion especialmente rural, se convirtieron en el ambiente
propicio para el fortalecimiento de las FARC quienes desde entonces se consolidaron como
el actor armado de mayor relevancia en el departamento.

La tenencia de la tierra ha sido otro factor de violencia en el Huila. Durante la época
de la violencia las mejores tierras, las méas fértiles y planas se concentraron en pocos
propietarios, y los campesinos al igual que los indigenas fueron desplazados hacia tierras
erosionadas, infértiles en las cordilleras. En medio de la confrontacion armada que ya vivia el
estado con las FARC, en la época de los 60 se lleva a cabo la primera reforma agraria, en el

gobierno de Carlos Lleras Restrepo, que se enfoco en la titulacion de terrenos baldios, pero
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que luego termind titulando terrenos arroceros los cuales fueron invadidos por campesinos
sin tierra y jornaleros.

En una alianza entre el gobierno de Lleras y organizaciones campesinas, se conforma
en 1969 la Asociacion Nacional de Usuarios Campesinos ANUC que fue importante tanto en
la organizacion del sector como en movilizaciones y manifestaciones de campesinos en
defensa de sus derechos.

A finales de los 70s se desintegra la ANUC y esto Facilita la formacion de enclaves
agroindustriales y mineros, los latifundios improductivos, especialmente al sur del
departamento, ante lo cual se intensifican las movilizaciones campesinas. En los 80s las
FARC con el fin de controlar los corredores estratégicos, y por la expansion de su
organizacion en el departamento comienza a tener mayor protagonismo. La intensificacion
del Conflicto armado en los 90s se dio no solo por la presencia de Las FARC y en menor
proporcion del ELN, sino porque se empezo a establecer el negocio del narcotrafico y la
llegada de grupos paramilitares al territorio Huilense, provenientes del Cauca Putumayo y
Meta. Segun el Informe del PNUD

Los narcotraficantes aparecieron en el territorio, en la década de los 90, comprando

Tierras, en principio, en los municipios de Gigante, EI Hobo, Rivera y Yaguara.

Segun Reyes, entre 1980 y 1995 el 10,8% de los municipios de este departamento fue

objeto de compra de tierras por parte de estos actores, un porcentaje bajo con relacion

a otras Regiones del pais. (PNUD, 2010, p.8)

Con el negocio del narcotrafico aparecen también grupos de autodefensa que en un

comienzo tenian propodsito defensivo exclusivamente y que por esta razon tuvieron una
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accion localizada, estos grupos tuvieron sus origenes en organizaciones de las poblaciones de
Santa Maria, Colombia y Baraya.

El establecimiento de la zona de distensién en territorios del Meta y Caqueta (1999-
2002) también influencié de manera negativa al departamento del Huila, espacialmente por la
eleccion para este proposito de las poblaciones de Uribe Meta Y San Vicente de Caguén
Caquetd, que por ser limitrofes con el Huila permitieron que los frentes de las FARC alli
acentuados realizaran incursiones armadas y ataques las poblaciones Huilenses como
Algeciras, Maito, Baraya, Gigante, Colombia , entre otras , Los ataque que realizaron a estas
poblaciones se caracterizaron por el uso de cilindros bomba que lanzaban contra los puestos
de policia pero que arrasaban cuadras enteras ,sin discriminar a victimas civiles , sus
propiedades o sus vidas. Otro tipo de ataques fue los llamados hostigamientos que consistia
en ametrallar a las poblaciones desde cerros y montafias circundantes, ante estos ataques la
fuerza publica respondia, dejando a la poblacion civil en medio de tiroteos, que causaban
terror y desplazamiento.

Con el propdsito de obstaculizar los dialogos de paz y de forma paralela a la zona de
distension, aparecieron en el Huila grupos paramilitares que conformaron el Frente Sur de los
Andaquies del Bloque Central Bolivar, Segun PNUD (2010) la entrada al departamento la
hicieron por Pitalito provenientes del Putumayo y Caquetd, y por el norte desde el Meta.

Dicha presencia se vio reflejada en el incremento de homicidios selectivos,

desapariciones forzadas, masacres, desplazamientos y amenazas sobre la poblacion

civil, entre ella la del Huila, cuyos municipios méas afectados fueron Gigante, Pitalito,

Garzon, Neiva, Colombia, Baraya, Hobo, La Argentina, La Plata e Isnos, entre otros.

(PNUD, 2010, p.9)
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Por ello, en la vereda de Patia del municipio de Baraya surge la necesidad de un
centro educativo con el fin de mitigar los efectos de la violencia; La Institucion Educativa
Joaquin Garcia Borrero, fue creada mediante el decreto 1616 de 1960, como ndcleo
vocacional, dependiente del ministerio educativo, para rehabilitar la zona de violencia. En
1961 se le dio paso al programa de Nucleos escolares del Ministerio de Educacion Nacional.
Ya en 1970 fue tomada por la division de Educacion Primaria (Programa de nucleos e
Internados Escolares). Al comienzo se denominé Nucleo porque su objetivo era concentrar el
mayor nimero de poblacién azotada por la violencia y urgida de programas de rehabilitacion.

El plantel inicia su labor educativa, bajo la direccion del sefior Claudio José Guzman,
quien con esfuerzo y dedicacion logré el auge de la Institucién pese a la crisis econdmica y
social que vivian los habitantes de la region. En el afio 1969 se ve la necesidad de fundar la
secundaria para que los egresados del plantel logren culminar su bachillerato y no tengan que
desplazarse hacia otros lugares o dejar hasta ahi sus estudios. Se crea el colegio Emilio
Urrea, para lo cual se construyeron tres aulas con dos apartamentos para docentes y una
unidad sanitaria.

Hacia el afio 1990, la Directora Alicia Palomar, consiguio que el Concejo Municipal
de Baraya, ampliara el servicio de educacion Basica Secundaria, con el nombre de Nucleo
Escolar Joaquin Garcia Borrero. En 1997 se proclama la primera promocion de Bachilleres
Técnicos Agropecuarios; con la promulgacién del decreto departamental nimero 1198 del 15
de octubre del 2002 se organiza la institucion Joaquin con centros educativos en las veredas

Patia, Cerro Negro, El Cafion y El Pino.
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4.2 Referentes teoricos

La presente investigacion es un conjunto de construcciones tedricas y conceptuales
referidas a estrategias didacticas en el area de las matematicas que solventen la ruptura de los
procesos de aprendizaje, generada en la transicion del grado quinto al grado sexto en una
institucion pablica rural.

4.2.1 Teoria de la complejidad y saber matematico

Durante mucho tiempo se consideré que el aprendizaje era sindbnimo de cambio de
conducta, esto, porque domind una perspectiva conductista de la labor educativa; sin
embargo, se puede afirmar con certeza que el aprendizaje humano va més alla de un simple
cambio de conducta, conduce a un cambio en el significado de la experiencia. La experiencia
humana no solo implica pensamiento, sino tambiéen afectividad y Unicamente cuando se
consideran en conjunto, se capacita al individuo para enriquecer el significado de su
experiencia.

En los lineamientos curriculares segin el ministerio educativo, las matematicas son
una creacion de la mente humana y considera que consisten solamente en axiomas,
definiciones y teoremas como expresiones formales que se ensamblan a partir de simbolos,
que son manipulados o combinados de acuerdo con ciertas reglas o convenios
preestablecidos. Para el formalista las matematicas comienzan con la inscripcién de simbolos
en el papel; la verdad de la matematica formalista radica en la mente humana pero no en las
construcciones que ella realiza internamente, sino en la coherencia con las reglas del juego
simbolico respectivo.

Es asi, que el saber matematico y los estilos educativos se definen, desde una

perspectiva amplia, como las posibilidades precisas de comportamiento pedagogico,
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relativamente unitarias por su contenido, que se pueden caracterizar por tipicas y complejas
précticas educativas.

El aprendizaje es una acumulacion sucesiva, organizada en redes, de una cantidad
suficiente de experiencias adecuadas en torno a un cierto tema; por tanto, existe la
posibilidad de alcanzar niveles altos de conocimiento en general, de razonamiento en
particular, fuera de la ensefianza escolar, de manera no lineal teniendo como herramienta la
tecnologia la cual le da una dindmica a los procesos educativos como lo menciona
(Maldonado, 2014). No obstante, estas experiencias no son suficientes para producir un
desarrollo de la capacidad de razonamiento completo y rapido; y es por esto que la tarea de la
educacién matematica escolar es la de hacer que se cumplan experiencias ulteriores respecto
a los estandares escolares.

Por lo tanto, La complejidad del fendmeno educativo, no esta tan solo en la gran
cantidad de variables que intervienen, sino también en la forma en que estas interactuan entre
si. Porque segiin Quezada y Canessa (2008) afirma que:

Uno de los paradigmas de reciente creacion es el de los Sistemas Complejos, esta

compuesto por multiples elementos individuales interactuantes y excitables entre si

(agentes). Estos agentes cambian sus estados internos segun la interaccion que tienen

con otros agentes y el ambiente en que estan inmersos (...) se debe considerar que el

fendmeno de aprendizaje es una propiedad emergente tanto a nivel individual

(alumno) como a nivel colectivo (conjunto de alumnos del curso) (p.7).

Es asi como el comportamiento en un sistema complejo a traves del uso de modelos
permite experimentar para obtener conclusiones suficientemente y adecuadas al propésito del

analisis, para luego ser implementadas en un sistema real (Quezada y Canessa, 2008).
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4.2.2 Epistemologia y modelo pedagdgico constructivista

La palabra epistemologia tiene su origen en las raices griegas émotnun (episteme)
que significa conocimiento, yAdyoc (logos) que significa teoria. La epistemologia es, por
tanto, la teoria del conocimiento. En un concepto mas amplio, es la rama de la filosofia que
estudia la investigacion cientifica y su producto, el conocimiento cientifico, abarcando la
metodologia, el problema de la verdad cientifica, el de las relaciones entre la ciencia y la
filosofia, examinando la naturaleza del conocimiento, intentando determinar sus leyes y sus
limites, entre otros. De algin modo, puede decirse que es una abstraccion o analisis filosofico
sobre la ciencia y sobre la adquisicion de su conocimiento; un conjunto de reflexiones,
analisis y estudios acerca de los problemas suscitados por los conceptos, métodos, teorias y
desarrollo de las ciencias.

Es asi como Gonzélez (2013), desde su investigacion La Epistemologia de las
Matematicas y su Contribucion al Aprendizaje Significativo en Estudiantes de Grado Sexto,
analiza la forma en como se debe partir del concepto de que el conocimiento cientifico esta y
debe estar en continuo cambio puesto que el material de estudio y aprendizaje se puede
considerar infinito, de tal manera que lo que hoy se conoce tiene un origen en las necesidades
que se tuvieron que satisfacer en un momento determinado del tiempo y dentro de un
contexto social y filosofico especifico, los cuales permitieron una ruta de salida en la que se
lograron aclarar conceptos y adquirir conocimientos que permitieron conocer ese momento
histdrico, pero que no pueden considerarse eternos ni con capacidad de resolver interrogantes
y disyuntivas que se presenten en el futuro o aun en el presente.

Para Velazquez (2014) en su estudio El conocimiento Didactico-Matematico del

Maestro en Formacion Inicial, resalta investigadores como (Shulman, 1987; Ball, 2005;
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Gobdino, 2011; Gémez, 2007; Ponte, 2012) los cuales, han propuesto desde sus perspectivas
epistemoldgicas del conocimiento matemético y de la educacion matematica, diferentes
modelos que han permitido describir, explicar, valorar y guiar el avance de los procesos de
enseflanza y aprendizaje. Shulman en su libro “Knowledge and teaching: Foundations of
new reform” considera que “debe existir un conocimiento base para la ensefianza”, por lo
tanto, es un conjunto codificado o codificable de ética, conocimientos, destrezas, compresion,
tecnologia, responsabilidad colectiva, al igual que un medio para representarlo y
comunicarlo. Asimismo, Hill, Ball y Schilling (como se cit6 en Velazquez, 2014) definen el
conocimiento matematico para la ensefianza como “el conocimiento matematico que utiliza
el profesor en el aula para producir instruccion y desarrollo en el alumno”.
Por ello, Gonzélez (2013) en el estudio de La epistemologia de las matematicas y su
contribucion al aprendizaje significativo en estudiantes de grado sexto,
retoman los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel: el aprendizaje
significativo de representaciones, de conceptos, de proposiciones; el aprendizaje
mecanico; el aprendizaje subordinado; el aprendizaje derivativo; el aprendizaje
correlativo; el aprendizaje supraordinado y el aprendizaje combinatorio, ofrecen el
marco para el disefio de herramientas metacognitivas que permiten conocer la
organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitira una mejor
orientacion de la labor educativa; ésta ya no se verd como una labor que deba
desarrollarse con "mentes en blanco™ o que el aprendizaje de los estudiantes comience
de "cero", pues no es asi, sino que, los educandos tienen una serie de experiencias y
conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su

beneficio, convirtiéndolo en significativo (Ausubel, 1963).(p.22)



45

El Constructivismo: Estd muy relacionado con el Intuicionismo pues también
considera que las matematicas son una creacion de la mente humana, y que Unicamente
tienen existencia real aquellos objetos matematicos que pueden ser construidos por
procedimientos finitos a partir de objetos primitivos.

El Constructivismo matematico es muy coherente con la Pedagogia Activa y se apoya

en la Psicologia Genética; se interesa por las condiciones en las cuales la mente

realiza la construccion de los conceptos matematicos, por la forma como los organiza
en estructuras y por la aplicacion que les da; todo ello tiene consecuencias inmediatas
en el papel que juega el estudiante en la generacién y desarrollo de sus
conocimientos. No basta con que el maestro haya hecho las construcciones mentales;
cada estudiante necesita a su vez realizarlas; en eso nada ni nadie lo puede

reemplazar. (MEN, 1998, p.11)

Para Gutiérrez (2014), esta corriente se refleja en estilos de ensefianza, en donde el
maestro promueve la construccion de los conceptos matematicos entre sus estudiantes, por
medio de la manipulacion de objetos concretos y del establecimiento de relaciones logicas
entre estos.

Es el maestro que conduce a sus estudiantes mediante preguntas, hacia el

descubrimiento de leyes matematicas, que estan contenidas en la experiencia con el

entorno fisico. También, el maestro con inclinacion hacia el constructivismo, se

preocupa por conocer coOmo razonan sus estudiantes con la nueva informacion, a

partir de los conocimientos previos (esquemas) que traen de grados anteriores o de su

aprendizaje en la sociedad (p.82-83).
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Kilpatrik (como se citd D’Amore. 1999) destaca dos axiomas desde el punto de vista
constructivista; el primero de ello es el conocimiento como algo que no es recibido
pasivamente, sino construido activamente por el sujeto que aprende; el segundo trata que
conocer es un proceso de adaptacién gracias al cual el sujeto que aprende organiza su propio
dominio de experiencias. El cual hay al menos tres posiciones bésicas:

e Constructivismo simple, llamado también ingenuo, aquel que acepta la construccién
activa del conocimiento por parte del sujeto.

e Constructivismo radical: aquel de quien acepta ambos axiomas.

e Constructivismo social: aquel de quien exalta el papel central del conflicto cognitivo
en la construccion del saber objetivo.

Asimismo, para Piaget, las matematicas “son una creacion de la mente humana y
considera que consisten solamente en axiomas, definiciones y teoremas como expresiones
formales que se ensamblan a partir de simbolos, que son manipulados o combinados de
acuerdo con ciertas reglas o convenios preestablecidos”. Para él las matematicas comienzan
con la inscripcion de simbolos en el papel; la verdad de la matematica formalista radica en la
mente humana pero no en las construcciones que ella realiza internamente, sino en la
coherencia con las reglas del juego simbdlico respectivo.

4.2.3 Didécticas de las mateméaticas

Epistemoldgicamente la didactica viene del griego didaktike, que quiere decir arte de
ensefar, este téermino fue empleado por primera vez en 1629 por Ratke en su obra principales
aforismo didéacticos; por esto, para Imideo Nerici define la didactica como el conjunto de
recursos técnicos que tienen por finalidad dirigir el aprendizaje del alumno, con el objetivo

de llevarlo a alcanzar un estado de madurez que le permita encarar la realidad, de manera
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consciente, eficiente y responsable, para actuar en ella como ciudadano participante y
responsable, es decir, la didactica se interesa no tanto por lo que va a ser ensefiando, sino
Como va a ser ensefiando.

Asimismo, (Comenio, 2005) consagro el concepto de la didéctica en su libro
“Didactica Magna” o “aprender haciendo”, lo cual estd enfocado en la corriente
del constructivismo, formulando lo que deberia de ser la ensefianza, de la cual el objetivo es
que el aprendiz construya su propio conocimiento; por ello, esta didactica divide la escuela
tradicional de la escuela nueva. Al transcurrir los afios esta didactica se convirtié en una
pedagogia que consiste en comprender, retener y practicar.

De igual manera, Karl Stocker fundamenta desde su libro "Principios de didactica
moderna”, las complejas formas didacticas aplicadas en la escuela actual, exaltando diversas
formas de ensefianza como: la "ensefianza ejemplar”, la "ensefianza época”, la "ensefianza de
nucleo y de cursos™; por lo tanto Stoker expone los principios didacticos, las formas
didacticas y las materias didacticas, muestra el desarrollo metddico de una unidad didactica y
formativa, describe y evalia la ensefianza en grupos, expone la nueva estructuracion
didactica como labor formativa.

Segun Steiner (como se cito en D'Amore, 1999), se podria pensar que la teoria de la
educacion matematica es parte de la didactica de las matematicas y que esta, a su vez, forma
parte de ese sistema que se llama sistema de ensefianzas de la matematica. Este ultimo campo
comprende una vasta serie de problematicas que van desde la formacién inicial de los
profesores a la formacion en servicio, desde el desarrollo del curriculo a las actividades en
clase en la hora de matematicas, desde el material didactico al libro de texto, hasta a los

varios y muy diversos problemas de evaluacion, etc.
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De igual manera, para Veldzquez (2014) en su investigacién, indaga sobre el analisis
didactico del proceso de ensefianza, en el cual debe incluir el contenido matemaético, los
estudiantes, el profesor, el curriculo, el contexto institucional y social, los medios y recursos
utilizados. Cabe considerar algunos aspectos sobre la didactica de las matematicas, desde los
cuales, se pueden dar explicaciones a los estilos de ensefianza que presentan los maestros de
esta area. Entre estos aspectos, figuran algunas formas o corrientes de pensamiento
filosofico, que han estado presentes en la historia.

Segln Guy Brousseau (como se cité en D'Amore. 1999) define la concepcion de la
didactica de las matematicas como «ciencia que se interesa en la produccion y comunicacion
de los conocimientos matematicos, y en qué cosa esta produccion y esta comunicacion tiene
de especificos», por lo tanto la ciencia tiene como objetivo las operaciones esenciales de la
difusion y las trasformaciones que esta produce, ya sea sobre los conocimientos, sus
utilizadores; las instituciones y las actividades que tienen como objetivo el facilitar estas
operaciones.

De igual manera, Segun el Ministerio de Educacion Nacional, determina que la
didactica en las matematicas “es la disciplina cientifica y el campo de investigacion cuyo
objetivo es identificar, caracterizar y comprender los fendmenos y los procesos que
condicionan la ensefianza y el aprendizaje”.

Por ello, el sistema didactico para Chevallard y Joshua (como se citd en D'Amore.
1999) esta conformado por tres componentes: profesor, alumno y saber ensefiado; pero
naturalmente, hay un mundo externo, la sociedad en general, los padres, etc. Por lo tanto, el

sistema didactico es un objeto preexistente, dotado de una necesidad propia y de un
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determinismo propio; que se caracteriza basado en las relaciones que establece, como se dijo
anteriormente entre alumno, profesor y saber.

Se entiende por situacion didactica como un conjunto de relaciones establecidas de
modo explicito o implicito entre el profesor, el alumno y elementos en el entorno, teniendo
como objetivo el hacer que los estudiantes aprendan, que construyan conocimiento
establecido previamente; las situaciones didacticas son por tanto especificas del
conocimiento que se quiere alcanzar.

Brousseau (como se cité en D'Amore. 1999) identificaba una primera acepcion de la
didactica de la matematica como arte de ensefiar, conjunto de medios y procedimientos que
tienden a hacer conocer la matemética. Por lo cual la didéctica coincide con las técnicas de
enseflanza “invenciones, descripciones, estudios, producciones y control de medios nuevos
para la ensefianza: curriculum, objetivos, medios de evaluacion, materiales, manuales,
programas, obras sobre la formacion”

En conclusion, para D"Amore (1999) en el apartado de La didactica de la matematica
como epistemologia del aprendizaje matematico;

La didactica de la matematica es la disciplina cientifica y el campo de la investigacion

cuyo fin es identificar, caracterizar y comprender los fendbmenos y procesos que

condicionan la ensefianza y el aprendizaje de la matematica. Asimismo, la educacion
matematica es el sistema social complejo y heterogéneo que incluye teoria, desarrollo

y practica relativa a la ensefianza y el aprendizaje de la matematica. Incluye a la

didactica de la matematica como un subsistema (p.24).
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4.2.4 Estrategias didacticas de las matematicas

En la busqueda realizada se hall6 el manual de estrategias didacticas, el cual plantea
una serie de estrategias didacticas que contemplen los objetivos de Ensefianza-Aprendizaje a
partir de los diversos métodos, los cuéles deben dirigirse a las necesidades particulares de
cada asignatura, por lo tanto, los docentes deben conocer y emplear una variedad de
actividades que le permitan concretar dichos procesos apoyados de los diversos recursos web
que ofrece la Educacién a distancia.

Asimismo, el libro Didactica de las Matematicas para Maestros de Godino (2003),
propone ofrecer una vision general de la educacion matematica, crear espacios de reflexion y
estudios sobre las matematicas, en cuanto objeto de ensefianza y aprendizaje, y sobre los
instrumentos conceptuales y metodologicos de indole general que la didactica de las
matematicas esta generando como campo de investigacion.

Hacia una teoria de la didactica de la matematica Godino (1991), Este libro analiza el
estado actual de la Didactica de la matematica desde el punto de vista epistemoldgico
tratando de situarla en el contexto de las disciplinas cientificas en general y de las ciencias de
la educacion en particular para tratar de dar respuestas a preguntas como las siguientes:
¢Existen teorias especificas acerca de los procesos de ensefianza — aprendizaje de las
matematicas, o son apropiadas y suficientes las teorias mas generales de tipo
psicopedagdgico?; ¢los conocimientos didacticos son de naturaleza cientifica, tecnolégica o
técnica?. Se trata, pues, de una reflexion sobre el campo de la Didactica de la matematica.

Asi como otros autores, ya anteriormente expuestos, destacan los conceptos claves

para esta investigacion; es por ello, que la didactica matematica, como modelos pedagogicos,
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entre otros juega un papel crucial, porque desde lo teérico se trae al contexto de los
estudiantes de las zonas rurales.

Cabe desatacar que en las estrategias de la didactica de matemaéticas, se halla la teoria
de Juegos, segun John Nash esta teoria consiste en razonamientos circulares; se ocupa sobre
todo de que ocurre cuando los hombres se relacionan de forma racional, es decir, cuando los
individuos se interrelacionan utilizando el raciocinio, con el objetivo primordial de establecer
criterios racionales para seleccionar una estrategia, los cuales implican dos suposiciones
importantes: Ambos jugadores son racionales y Ambos jugadores eligen sus estrategias sélo
para promover su bienestar (Contreras, Noli, Peralta, Sandmann, & Simunic, 2002).

De igual modo, para Vargas-Henriquez, Garcia-Mundo, Género y Piattini (2015)
definen la Gamificacion, como la utilizacion de juegos para mejorar el compromiso y la
motivacion de los estudiantes, por ello, los juegos permiten crear situaciones de
experimentacion practica para desarrollar habilidades de inteligencia emocional y social; el
juego es una actividad intrinsecamente motivadora, en donde existe compromiso con el
trabajo, con el equipo y con el aprendizaje. Los beneficios en cuanto a lo educativo es que
genera retroalimentacion oportuna a los estudiantes, fomenta la relacion entre pares y en
equipos, promueve instancias de aprendizaje activo y motiva a los estudiantes a participar
activamente en la clase.

A partir de esto, este estudio se basa en la construccién de instrumentos didacticos en
pro del aprendizaje de los estudiantes del grado quinto, con el fin de establecer una base en
los procesos basicos de las matematicas para su transicion al grado sexto; es por esto que se
disefi6 una serie de Guia Interactivas Didacticas de Apoyo (GIDA) préacticas, teniendo en

cuenta las herramientas tecnologicas, “las Tecnologias de Informacion y Comunicacion



52

(TIC), dependiendo de su uso, pueden ser una fuente de innovacion para la ensefianza,
contribuyendo al aprendizaje, ofreciendo metodologias y recursos para el estudiante del
siglo XXI” (Sanchez, 2003) y sobre todo partiendo desde la resolucion de problemas de la
vida cotidiana como lo trabaja el libro Matematicas para la Creatividad Volumen II.

(Montealegre, 2015)
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5. OBJETIVOS

5.1 Objetivo General
Aportar elementos Tedrico-Practicos que contribuya a solventar las rupturas de los
procesos de Aprendizaje-Ensefianza de las Matematicas, que existe en la transicion de quinto

a sexto grado en la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero.

5.2 Objetivos Especificos

1. Determinar el estado de los procesos de Aprendizaje-Ensefianza de las matematicas
en la transicion de quinto a sexto grado en la Institucion Educativa Joaquin Garcia
Borrero.

2. Diseflar una estrategia didactica que contribuya a fortalecer los procesos de
Aprendizaje de las matematicas en los estudiantes del grado quinto.

3. Evaluar los resultados de los procesos de Aprendizaje que se implementen en la
propuesta didactica con los estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa
Joaquin Garcia Borrero.

4. Disefiar lineamientos para el aprendizaje-ensefianza de las matematicas de los
estudiantes de grado quinto, basados en una matematica creativa, utilizando las TICs

y material manipulable.
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6. METODOLOGIA
6.1 Tipo y Enfoque de la Investigacion

La investigacion que se propone es de naturaleza mixta; en lo cualitativo, a través de
encuesta se quiere identificar y analizar las dificultades que tienen tanto los estudiantes como
los docentes en el proceso de aprendizaje-ensefianza de las matematicas en la transicién de
quinto a sexto grado. En lo cuantitativo se aplicaran dos cuestionarios uno de Estilos de
Aprendizaje y otro de Estilos de Ensefianza con el fin identificar los estilos que tienen los
estudiantes y docentes para disefiar Guias de Apoyo que logren solventar la ruptura que se
presenta.

La investigacion Educativa constituye un campo complejo en el cual se integren y

tensionan distintas disciplinas como la psicologia, sociologia, antropologia, pedagogia

y economia, etc. En él conviven variadas posturas teorico metodoldgicas que se

proponen, acorde al disefio de que se trate, explicar describir o comprender e

interpretar los fenomenos educativos. (Pieve y Bravin, 2009, p.145)

Asimismo, este trabajo investigativo se enmarca en uno de los enfoques o
modalidades de la investigacion cualitativa, el estudio de casos; Robert Yin (citado por
Sandoval, 2002) define:

El estudio de caso como una indagacion empirica que: “Investiga un fenomeno

contemporaneo dentro de su contexto real de existencia, cuando los limites entre el

fendmeno y el contexto no son claramente evidentes y en los cuales existen multiples

fuentes de evidencia que pueden usarse. (p.91)

Igualmente es una propuesta de investigacion de corte etnografico, segin Sandoval

(2002) porque “desagrega lo cultural en objetos mas especificos, tales como la
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caracterizacion e interpretacion de comportamientos en el aula de clases” (p.61). Ademas de
considerar que “la etnografia siempre estd orientada por el concepto de cultura y tiende de
manera generalizada a desarrollar conceptos y a comprender las acciones humanas desde un
punto de vista interno” (p.61).

Por otro lado, en el marco de la investigacion, la propuesta metodoldgica de la
etnografia coloca su acento sobre la dimension cultural de la realidad social que somete a
analisis. En esta perspectiva, el encuadre metodoldgico parte de asumir la necesidad de una
inmersién en esa realidad objeto de estudio contando para ello con dos herramientas basicas,
la observacion participante y las entrevistas. (Sandoval, 2002, pag. 76). Es asi, como se hace
necesario introducirse en las aulas de clases objeto de investigacién, en aras de obtener
resultados veridicos y que tengan relevancia.

6.2 Universo, Poblacion y Muestra

El universo lo conforman todas las 4 Instituciones Educativas y los 1.370 estudiantes
y 66 docentes que existen en el Municipio de Baraya ubicado en el Departamento del Huila.

La poblacion esta constituida por la Comunidad de la Institucién Educativa Joaquin
Garcia Borrero del Municipio de Baraya-Huila, compuesta de 14 de docentes y 200
estudiantes.

La muestra es de 14 estudiantes que cursan grado quinto, para Sandoval (2002),

El proceso de recoleccion de informacién cualitativa, los aspectos que se destacan

son: la definicion de la estrategia de muestreo y la seleccion de los participantes.

Estos, a su turno, se orientan por dos principios: pertinencia (tiene que ver con la

identificacién y logro del concurso de los participantes que pueden aportar la mayor
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y mejor informacion a la investigacion) y adecuacion (contar con datos suficientes

disponibles para desarrollar una completa y rica descripcion del fendmeno) (p.136).

Del mismo modo, Ander-Egg (1983) citando un documento de las Naciones Unidas,

trac a colacion los términos; muestreo y sondeo, que designa “el conjunto de operaciones que

se realizan para la distribucion de determinados caracteres en la totalidad de una poblacion,

universo o colectivo, partiendo de la observacién de una fraccion de la poblacién

considerada; esta fraccion recibe el nombre de muestra” (p.73).

A partir de lo anterior, la muestra para esta propuesta de investigacion se escogi6 a

partir del muestreo aleatorio simple, ya que constituye la base de todo muestreo

probabilistico; consiste en que cada elemento tiene la probabilidad de ser escogido

directamente como parte de la muestra. (Ander-Egg, 1983, p.77).

6.3 Estructura Metodoldgica

FASE |
Diagnostico

FASE II
Disefno

FASE 111
Aplicacion y Evaluacion

En esta fase se aplicaron
instrumentos (Encuesta de
Diagnostico docentes-
estudiantes, Cuestionarios de
Estilos de Aprendizaje vy
Estilos de Ensefianza) que
permitieron  recolectar la
informacion para el disefio
de la investigacion.

La encuesta fue aplicada a
estudiantes de sexto 'y
séptimo grado y docentes
que orientan en los grados
quinto, sexto y séptimo el
area de matematicas, con
esta encuesta se logro
determinar la ruptura que
existe en la transicion de
quinto a sexto grado.

El cuestionario de estilos de

En esta fase se disefiaron las
Guias Interactivas Didacticas
de Apoyo.

Guia 1. Fracciones “Regleta
de Cuisenaire” y Solucion de

Problemas  mediante el
Método Grafico.
Guia 2. Division con
Tablero Posicional
Guia 3.  Adicion vy
Sustraccion con  Billetes

Didécticos y Abaco Abierto.
Guia 4. Construccion
Tangram Chino, Tangram
Corazén y Clasificacion de
Tridngulos y Cuadrilateros.
Cada guia cuenta con dos o
tres  momentos; talleres
practicos.

Estas guias son un apoyo

Se aplicaron las guias a los
estudiantes de grado quinto,
en ella se identifico las
percepciones que tuvieron
los estudiantes al hacer uso

de estas.
Esta guias fueron
observadas, se recopilo

informacion a través de un
Diario de Campo y fueron
evaluadas por los
estudiantes.
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aprendizaje se aplicé a
estudiantes de grado quinto
para conocer cudl es el estilo

para el estudiante como para
el docente, lo cual llevara a
que se logre solventar la

que predomina para asi | ruptura que se da en la
disefiar estrategias | transicion de quinto a sexto
didacticas. Y el de estilos de | grado.

ensefianza nos determind el
estilo predominante por los
docentes.

Tabla 1. Descripcion de la Estructura Metodoldgica

6.4 Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de Datos
Las técnicas y los instrumentos que se emplearon fueron dos Encuestas de
Diagnostico, una dirigida a los estudiantes que estaban cursando grado sexto y séptimo en el
afio 2017, la segunda encuesta estaba dirigida a los docentes que orientan en los grados
quinto, sexto y séptimo el area de matematicas, dos cuestionarios, uno para estilos de
aprendizaje y el segundo estilos de ensefianza, talleres, diario de campo, y una entrevista
final.
Segun Pieve y Bravin (2009). Las encuestas son Utiles para reunir datos a fin de
describir los fendmenos y sus condiciones de existencia, encontrar regularidades,
determinar las relaciones entre las distintas variables y dimensiones en estudio, e
inclusive llegar a la formulacion hipotética de relaciones causales, que pueden ser
insumo de una préxima investigacion. Una muestra puede abarcar una muestra
importante, representativa, o bien restringirse a una escuela o institucion cualquiera.
Podriamos tomar como sujetos de estudio tanto a estudiantes como padres y docentes,
por ejemplo. Puede tratarse de encuestas estructuradas o semi-estructuradas (cuando
se incluyen preguntas abiertas). (p.139)
En la primera Fase se desarrollaron dos instrumentos «encuestas»; la primera dirigida

a estudiantes, esta consta de 34 preguntas, entre ellas abiertas y cerradas, con el fin de
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conocer cuales son las expectativas que los estudiantes tienen frente al area de matematicas,
ver Anexo 1.

La segunda encuesta dirigida a docentes, esta consta de 47 preguntas cerradas, en las
cuales se quiere conocer el estado de conocimiento que tienen los docentes en el area de
matematicas que orientan en los grados quinto, sexto y séptimo, ver Anexo 2.

Los cuestionarios son encuestas estructuradas y pueden ser auto-cumplimentados

(...). Una garantia de buena respuesta de parte de los encuestados supone un

cuestionario bien construido y esa serd nuestra responsabilidad al disefiar el

instrumento. (...) es importante lograr el interés por responder el cuestionario, por
ello las preguntas debe generar entusiasmo, ser todo lo interesantes que puedan ser.

(Pieve y Bravin, 2009, p.139)

La encuesta aplicada a los estudiantes fue convalida a través del Arbol de Decision a
partir del Algoritmo J48. Este algoritmo es considerado un clasificador estadistico
fundamentado en la aplicacion de la regla “Si-Entonces” en una serie de ciclos incrementales
en funcion de los datos a procesar. Esto se debe a que el algoritmo genera una estructura de
reglas y evalta su “bondad” usando criterios que miden la precision en la clasificacion de los
casos (Vizcaino Garzon, 2008, pag. 18). El parametro mas importante que deberemos tener
en cuenta es el factor de confianza para la poda “confidence level”, que influye en el tamafo
y capacidad de prediccion del arbol construido poda (Garcia Jiménez & Alvarez Sierra, 2013,
pag. 6).

Dentro de las herramientas estadisticas para la elaboracion de arboles de decision se

encuentra el algoritmo J48, el cual toma el concepto de entropia de informacion como
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elemento clave en la construccion de la regla “Si / Entonces” para la seleccion optima de la
variable clasificadora en el caso de estudio.

Luego de aplicadas las encuestas se determind que existe una ruptura en la transicion
de quinto a sexto grado, para ello nos focalizamos en los estudiantes de grado quinto, a estos
se les aplico el Cuestionario de Estilos de Aprendizaje, ver anexo 3. Igual se aplico el
cuestionario de estilos de ensefianza a los docentes que orientan grado quinto, sexto y
séptimo, ver anexo 4. Estos cuestionarios disefiados fueron adaptados por Gutiérrez (2014)
en compafiia del Doctor Pedro Martinez, se conto con la autorizacion de sus disefiadores para
Su uso.

Estos instrumentos brindaran herramientas suficientes para conocer e identificar las
rupturas en el Proceso de Aprendizaje-Ensefianza de las matematicas que se da en la
transicion de quinto a sexto grado en la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero.

El taller segiin Sandoval (2002) es:

Un espacio de trabajo compartido por dos o hasta tres grupos focales

simultaneamente. La dindmica del taller se diferencia de los grupos focales en que el

proceso avanza mas alla del simple aporte de informacion, adentrandose, entonces, en
la identificacion activa y analitica de lineas de accion que pueden transformar la

situacion objeto de analisis. (p.147)

El taller es una estrategia de particular importancia en los proyectos de investigacion
cualitativa

Su fortaleza principal estriba en la posibilidad que brinda el abordar, desde una

perspectiva integral y participativa, situaciones sociales que requieren algin cambio o

desarrollo. Esto incluye partir desde el diagnostico de tales situaciones, hasta la
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definicion y formulacion de un plan especifico de cambio o desarrollo. (Sandoval,
2002, p.146)

Por lo tanto, se disefiaron cuatro Guias las cuales se denominaron Guias Interactivas

Didécticas de Apoyo (GIDA), a continuacion, se describen cada una de ellas:

GIDA 1. Fracciones “Regleta de Cuisenaire” y Solucion de Problemas mediante el
Método Grafico cuenta con tres momentos: Momento 1. Construccion de Fracciones
mediante la Regleta de Cuisenaire, Momento 2. Fracciones Equivalentes, Momento 3.
Método Gréafico para solucionar problemas con Fracciones.

GIDA 2. Division con Tablero Posicional, cuenta con dos momentos: Momento 1.
Divisiones sencillas en el tablero posicional, Momento 2. Resolucién de problemas de
Divisiones en el tablero posicional.

GIDA 3. Adicion y Sustraccion con Billetes Didacticos y Abaco Abierto, cuenta con
dos momentos: Momento 1. Adicion (suma) con billetes base 10 o el Abaco Abierto,
Momento 2. Sustraccién (resta) con billetes base 10 o el Abaco Abierto.

GIDA 4. Construccion Tangram Chino, Tangram Corazon y Clasificacion de
Triangulos y Cuadrilateros, cuenta con tres momentos: Momento 1. Construccion del
Tangram Chino, Momento 2. Clasificacion de Triangulos y Cuadrilateros, Momento
3. Construir figuras planas con fichas del Tangram.

Estas guias fueron disefiadas en el programa Power Point de Microsoft Office,

siguiendo la metodologia aplicada por el Profesor John Fredy Gonzalez Perdomo.

Estas guias son un apoyo para el estudiante como para el docente, lo cual llevara a

que se logre solventar la ruptura que se da en la transicion de quinto a sexto grado.
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La observacion es el procedimiento de investigacion mas primitivo y a la vez el méas
moderno. Es la técnica que utilizamos en nuestra vida cotidiana para adquirir
conocimientos, nos encontramos en un estado de permanente observacion. Sin
embargo, la observacién como técnica de investigacion consiste en ver y oir hechos y
fendmenos que se desean estudiar. Esta técnica sirve a un objeto ya formulado de
investigacion, es planificada, controlada sistematicamente y relacionada con
proposiciones mas generales en vez de ser presentada como una serie de curiosidades
interesantes y esta sujeta a comprobaciones y controles de validez y fiabilidad.

(Ander-Egg, 1983, p.87)

Con base en lo anterior, en esta investigacion se utilizara esta técnica, como
instrumento el Diario de Campo; el instrumento a utilizar es una adaptacion del material
disefiado por Maritza Diaz y Francois Correa, para el proyecto Cuerpo Sonoro. Este
instrumento tiene un lugar y un proceso visible y de interaccion Guia-Estudiante.

La entrevista para Beatrice Webb (citada por (Ander-Egg, 1983)), “la entrevista
constituye el instrumento por excelencia de la investigacion sociologica”. Este procedimiento
ha tenido en las Gltimas décadas gran importancia para el desarrollo de las ciencias sociales.
(pag. 101).

Aunque este método tiene algunas limitaciones, la entrevista tiene de comun el que
una persona, solicita informacion a otra, para obtener datos sobre un problema determinado.
“Como técnica de recopilacion va desde la interrogacion estandarizada, hasta la conversacion
libre; en ambos casos se recurre a una guia que puede ser un formulario, o un bosquejo de

cuestiones para orientar la conversacion” (Ander-Egg, 1983, pdg. 91). Este instrumento
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posibilita conocer las percepciones que tiene el docente del estudiante y el estudiante del
docente.

Existen diferentes formas de ejecutar una entrevista, en este caso, pese al propoésito de
la investigacion, se utilizd la entrevista no estructurada, para conocer las percepciones que
tuvieron los estudiantes sobre la Aplicacion de las Guias. ya que, segun (Ander-Egg, 1983)
deja una mayor libertad a la iniciativa de la persona interrogada y al encuestador, tratdndose
en general de preguntas abiertas que son respondidas dentro de una conversacion teniendo

como caracteristica principal la ausencia de una estandarizacion formal. (pag. 102)
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7. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

El siguiente andlisis muestra los resultados obtenidos en la realizacion e implementacion
de estrategias didacticas en matematicas que solventan la ruptura de los procesos de
aprendizaje, generada en la transicion de quinto al sexto grado. El andlisis se organiza de la
siguiente manera: En primer lugar, esta la informacion del andlisis y discusién del estado de los
procesos de Aprendizaje-Ensefianza de las matematicas en la transicion de quinto a sexto
grado en la Institucién Educativa Joaquin Garcia Borrero. En segundo lugar, se presenta el
Anélisis y discusion de la estrategia didactica que contribuye a fortalecer los procesos de
Aprendizaje de las matematicas de los estudiantes del grado quinto. En tercer lugar, se
determina el analisis y discusion de la evaluacion de los resultados de los procesos de
Aprendizaje que se implementen con la propuesta didactica con los estudiantes del grado
quinto en la I. E. J.G.B. y, en cuarto lugar, se presenta el disefio de los lineamientos para el
aprendizaje-ensefianza de las matematicas de los estudiantes de grado quinto, basados en una
matematica creativa, utilizando las TICs y material manipulativo.

Ademas de lo anterior, se establecen relaciones, contrastes, didlogos e
interpretaciones de los resultados, a la luz de las teorias de referencia y del analisis de los

antecedentes.

7.1 Analisis y discusion del estado de los procesos de Aprendizaje-Ensefianza de las
matematicas en la transicion de quinto a sexto grado en la Institucion Educativa
Joaquin Garcia Borrero.

7.1.1 Anédlisis y Discusion de Resultados Procesos de Ensefianza

La institucion educativa Joaquin Garcia Borrero cuenta con 4 sedes (Cerro Negro, El

Cafion, El Pino, Joaquin Garcia Borrero), en las sedes (Cerro Negro, El Cafion, El Pino) se
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orienta solo la basica primaria y en la sede (Joaquin Garcia Borrero) se orienta la bésica
primaria, basica secundaria y media técnica, en las sedes (Cerro Negro, El Cafion, El Pino)
cuenta con un docente que orienta la basica primaria y en la sede (Joaquin Garcia Borrero)
hay dos docentes que orientan en la basica primaria (una de transicion a segundo y la otra de
tercero a quinto), la basica secundaria y media técnica cuenta con 9 docentes de los cuales
dos orientan matematicas (uno de sexto a octavo y el otro de noveno a undécimo). De los dos
docentes que orientan en secundaria uno es licenciado en educacion fisica con
especializacién en Sistemas Dinamicos y el otro es licenciado en matematicas. Segun el PEI
Proyecto Educativo Institucional, y el Formato de Intensidad y Asignacion Académica

actualmente se dicta 5 horas semanales de matemaéticas en primaria y secundaria.
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La encuesta se aplico a 5 docentes, que orientan en los grados de quinto a séptimo, de
los cuales 4 orientan en primaria y ninguno cuenta con formacion en matematicas (ver
grafica 1); la mitad de estos docentes han realizado estudios de postgrado a nivel de
especializacién en Informatica ludica. EI docente restante orienta en secundaria en los grados
de sexto a octavo; es licenciado en educacion fisica y ha realizado estudios de postgrado a
nivel de especializacion en Sistemas Dinamicos (ver grafica 2), la gran mayoria tienen
experiencia de méas de 15 afios ensefiando matematicas y se encuentran en una edad promedio
que oscila entre 41 y 52 afios.

La mayoria de los docentes encuestados explican que de manera empirica dominan
los referentes tedricos, conocimientos basicos, han adquirido competencias en matematicas,
se desempefian de manera eficiente en cada uno de los pensamientos y los cinco procesos
generales de la actividad matematica que hacen parte constante de la préactica pedagogica.

Los docentes mencionados consideran que se sienten seguros en cuanto a la
metodologia aplicada para ensefiar y conocen un buen repertorio de estrategias didacticas y
ambientes de aprendizaje; la metodologia que utilizan los docentes esta basada en el modelo
educativo Escuela Nueva con un enfoque tradicional constructivista, dentro de las estrategias
que implementan en clases para el desarrollo de sus actividades estan los talleres, ejercicios,
entre otros. Afirman que disfrutan ensefiar el area de matematicas.

El conjunto de los docentes encuestados considera que a sus estudiantes les gusta algo
la matematica y creen que no es mucho lo que aprenden; mientras unos pocos consideran que

a sus estudiantes les gusta la matematica y aprenden bastante.
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Los docentes, igualmente, expresan que les gustaria mejorar sus conocimientos
basicos en matematicas, en referentes pedagdgicos y mejorar su didactica en el proceso de
ensefianza de las matemaéticas.

Discusiones

1. ¢Qué implicacion tiene para el aprendizaje de los nifios, la formacion de los docentes?

Cuando el estudiante pasa de la primaria a la secundaria llega con vacios y esto
genera choque o apatia hacia las matematicas, una de las razones es la falta de docentes con
formacién especifica en las respectivas areas del conocimiento impartidas en la primaria;
pero como bien sabemos la educacién pablica colombiana y en especial la rural, solo hay un
docente para ensefiar todas las areas en los distintos grados.

2. ¢Cual es la importancia de dominar los referentes tedricos de las matematicas en los
procesos de Az-Ez?

Cuando el docente conoce y domina los referentes tedricos que orientan su practica
didactica, hace que el proceso de ensefianza tenga unas bases sélidas; esto les permite
desarrollar estrategias de ensefianza actualizadas, e implementar aprendizajes que sean
realmente motivantes y significativos para los estudiantes.

3. ¢Se puede homologar el conocimiento especifico, con la experiencia que tienen los
docentes ensefiando la matematica?

Es claro que cuando el docente tiene una actitud de cualificar sus desempefios en el
aula, la experiencia una vez autoevaluada hace que el docente dia a dia reformule su proceso
de ensefianza, y adquiera nuevas estrategias para llegar con ideas nuevas al aula.

4. ¢(Como se pueden interpretar las afirmaciones que hacen los docentes sobre la

metodologia que aplican, y las estrategias didacticas que emplean?
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Cuando el docente es curioso y ama la labor que tiene, esto hace que consulte y se
actualice en referentes teoricos, metodologias y estrategias didacticas, que lo llevan a
impartir una clase, en la cual el estudiante exprese que ha aprendido y que le ha parecido
agradable; ademas, donde el docente tenga la certeza que el grupo de estudiantes ha
alcanzado los dominios especificos y las competencias requeridas por el aprendizaje de las
matematicas.

5. ¢Qué podemos deducir sobre las percepciones que tienen los docentes sobre el
aprendizaje de las matematicas de los nifios y sus preferencias?

El docente conoce bien a sus estudiantes, esto permite que sepa cOmo se encuentra en
un determinado momento, y fomente estrategias para llegar al estudiante; como también a
replantear los procesos de Az-Ez cuando el grupo lo requiera.

6. ¢Que se puede concluir de las necesidades que expresan los docentes?

Los docentes a pesar de no tener una formacion especifica en el area de matematicas
estan prestos a ampliar este campo de conocimiento pedagogico/didacticos requeridos para
asi mejorar en el proceso de ensefianza en el aula, llegar con metodologias, estrategias
nuevas; que hagan que el estudiante cuando se encuentre en la etapa de transicion de quinto
al sexto grado no sea afectado por ruptura alguna, como la identificada en este proyecto de

investigacion.
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7.1.2 Analisis y Discusion de Resultados Procesos de Aprendizaje

Medio de Transporte
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Grafica 3. Medio de Transporte utilizado para llegar a la Institucion

Se llevo a cabo una encuesta de caracterizacion a 35 estudiantes que en el afio 2017
estaban cursando los grados sexto y séptimo, en esta se encontrd que los estudiantes estan en
un promedio de edad de 13 afios. Méas de la mitad son estudiantes internos; por la lejania de
sus hogares, viven en la institucion desde el domingo en la tarde hasta el viernes a mediodia
y el medio de transporte que utilizan para llegar a la institucion es el carro (Transporte
escolar o chiva). Los estudiantes restantes viven en veredas aledafas, y el medio de
transporte utilizado es a pie, bicicleta, moto. (Ver gréfico 3).

Discusiones

1. ¢Qué podemos decir del promedio de edades, existen algunos estudiantes mayores
que deberian estar en niveles superiores, puede estarse dando el fendmeno de
repitencia, es a causa de la matematica?

De acuerdo a la encuesta de diagnostico se encontrd6 que la gran mayoria de
estudiantes en grado sexto desertan en el mismo afio, uno de los fendmenos es la falta de
acompafiamiento por parte del padre de familia y/o acudiente; otro, tiene que ver con el
cambio de modelo pedagogico que se da en la primaria (escuela nueva) al de la secundaria
(tradicional constructivista). Es evidente que los estudiantes en primaria asisten a una escuela

pequerfia, pero cuando llegan a la secundaria se encuentran con un espacio muy grande, en el
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cual ellos se pierden porque no buscan su enfoque para seguir en el proceso de aprendizaje,
es entonces cuando el estudiante se retira y vuelve al afio siguiente a realizar el mismo grado,
obviamente llega con un poco mas de edad. En esta situacion las dificultades que se
presentan en la adaptacion a los nuevos escenarios, saberes y estrategias didacticas no tiene
que ver solo el &rea de matemaéticas, también influyen otras areas; ademas de la carencia de
estrategias institucionales que se deberian llevar a cabo, con el fin de evitar experiencias
negativas en los estudiantes que ingresen al sexto grado.

2. ¢Como afecta la distancia que existe entre el lugar de habitacion y el &mbito escolar

donde se realizan los procesos de Az de la matematica?

La institucion cuenta con estudiantes que estan internos por la lejania donde viven y
otros externos estos ultimos viven a una distancia relativamente cerca de la institucion; los
estudiantes internos por encontrarse dentro de la institucion de lunes a viernes tienen mas
recursos (biblioteca, kiosco digital, comparieros de distintos grados) esto apoya y fortalece el
proceso de aprendizaje que estan llevando. Algo diferente sucede con los estudiantes
externos, cuando cuentan con recorrido escolar el estudiante llega descansado a la institucion,
en cambio cuando no se cuenta con este recorrido hay estudiantes que deben de caminar un
poco mas de una hora para llegar de su casa a la institucion; esto hace que el estudiante
llegue cansado a recibir clases y este es un factor que influye en el proceso de aprendizaje

que tiene el estudiante en el aula.
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Nivel de Escolaridad

W EXTERNOS ®INTERNOS
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Grafica 4. Nivel de Escolaridad de las personas con quien viven los nifios

La mayoria de los hogares de los estudiantes estan conformados por familias
compuestas por padres y hermanos; en estos hogares mas o menos la tercera parte solamente
han terminado la primaria, la mitad han terminado hasta el bachillerato y solo una cantidad
muy minima han continuado realizando estudios a nivel universitario (Ver gréfico 4).

Esta realidad se puede explicar en la medida que los padres no tienen interés en darle
continuidad al proceso de formacién, debido a que el contexto socio cultural en el que viven

lo enfoca més a realizar sus labores del campo, que a formarse intelectualmente.

Labor que realizan
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Grafica 5. Labor que realizan los estudiantes cuando finaliza la jornada académica

Cuando los estudiantes finalizan la jornada académica la gran mayoria realizan
actividades estudiantiles (hacer tareas, repasar para examenes, adelantarse, entre otras), entre
esas, las actividades que dejan los docentes en la clase de matematica; los estudiantes

internos se apoyan entre sus comparieros para llevar a cabo estas actividades y el resto del dia
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a actividades del tiempo libre. En cambio, los estudiantes externos se apoyan en sus
familiares para llevar a cabo las actividades académicas y después se dedican a realizar
labores del campo. (Ver gréafico 5)

La gran mayoria de los estudiantes consideran que perdieron el interés por el
aprendizaje de las matematicas en su primaria, ya que el docente no explicaba bien, se
dedicaba a ver otras materias, sélo se trabajaba con las cartillas de Escuela Nueva, entre
otras. Los estudiantes manifiestan que las clases deben ir acompafiadas de mas recursos
didacticos, que el aprendizaje de la matematica sea ensefiado a partir de juegos.

Discusiones:

1. ¢Cudles son los beneficios de realizar tareas basadas en aprendizajes colaborativos
entre pares?

Los estudiantes internos no tienen el apoyo de sus padres al momento de realizar las
tareas, entonces se apoyan en los compafieros del mismo grado o de otros superiores con el
fin de dar cumplimiento a las actividades que se han propuesto en clase. Esto hace que el
estudiante comparta no solo en el aula, sino por fuera de ella el proceso de aprendizaje que
estd adquiriendo; obteniéndose otros beneficios, como el reforzamiento de los conocimientos
de quienes comparten el saber y aprendizajes distintos de quienes aprenden; en estas
dindmicas, se comprende que es vital la comunicacion afectiva entre los pares.

2. ¢Qué desventajas pueden tener los nifios que Unicamente reciben apoyo de los padres,
para realizar las labores académicas asignadas por los docentes?

En el momento en que un estudiante le pregunta a sus padres sobre una tarea en
particular y cdmo podemos observar en el grafico 4, solamente la mitad de estas familias han

realizado hasta el bachillerato, el padre no tiene herramientas pedagdgicas para apoyar a sus
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hijos en el proceso de formacion que estan llevando a cabo; por eso en ocasiones el
estudiante queda solo y algunos llegan sin la tarea al siguiente dia de clase, u otros “se
copian” para poder presentar algo y no obtener mala nota.
3. ¢Cual es el papel que juega el apoyo familiar en el aprendizaje de las matematicas y
cudles serian los efectos de su carencia?

Se considera que el apoyo de la familia influye en el proceso de aprendizaje de las
matematicas, ya que el estudiante viene de estar cerca de ellos durante la primaria y llegan al
grado sexto; primero es un ambiente diferente, luego tienen que separarse de sus hogares
durante toda la semana y esto hace que algunos estudiantes no se adecuen y por eso desertan.

4. ¢Qué implicaciones tiene para el aprendizaje de las matematicas que los estudiantes
se dediquen a laborar en actividades del campo?

Se considera que por una parte el estudiante no tiene el tiempo suficiente para realizar
las actividades que dejan los docentes en las diferentes areas, por otra parte, hace que el
estudiante si recibe una remuneracion por esta labor que realiza, se interese méas por el
trabajo en el campo que continuar su proceso de formacion.

5. ¢Como se puede interpretar lo que afirman los estudiantes sobre la “pérdida de interés
por las matematicas”?

Algunos estudiantes manifiestan que perdieron el interés por las matematicas en la
primaria ya que no les dedicaban el tiempo suficiente para adquirir unas buenas bases, otros
manifiestan que los docentes no explicaban bien. Hay que tener en cuenta que los estudiantes
que llegan a grado sexto a la institucion no son solo de las sedes de la misma, vienen
estudiantes de otras sedes, de lo cual no se conoce como ha sido su proceso de formacién y

cual es el campo de conocimiento que tiene el docente que les ha orientado en la primaria; de
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igual manera, cabe resaltar que los docentes que orientan en la primaria en la zona rural son
docentes que tienen que impartir en todos los grados todas las materias y ,como ya se
menciono, no tienen una formacidn especifica en el campo de las matemaéticas. En conjunto
esto es un factor que incide en que el estudiante pierda interés por la materia.
6. ¢Porque los nifios dicen que la didactica de la matematica se debe basar en el juego,
tiene algo que ven con su estadio de desarrollo cognitivo?

Vienen de la primaria en el cual una de las estrategias mas utilizadas por el docente es
ensefiar a traves del juego, cuando el estudiante llega a la secundaria las clases se vuelven
mas tedricas que practicas, y por tal motivo encuentra un choque en el desarrollo cognitivo
que esta llevando el estudiante. Segln las etapas de la teoria del desarrollo cognoscitivo de
Piaget los nifios entre los 7 a 11 afios son practicos, el pensamiento de ellos esta ligado a los
fendomenos y objetos del mundo real, por tal motivo el juego manipulativo es un instrumento
que ayuda al desarrollo cognoscitivo, Vigostky (1933-1982) sugirié que la imaginacion nace
en el juego y antes del juego no hay imaginacion (Garcia Marquez & Alarcon Adalid, 2011).

7.1.3 Convalidacidn de la encuesta diagnostica aplicada a los estudiantes, a
través del Arbol de Decision

De la encuesta de caracterizacion se tuvo en cuenta seis variables: Nivel de
Compromiso, Nivel de Comprension, Capacidad de Aprendizaje, Nivel de Seguridad, Nivel
de Agrado y Actitud del profesor como las mas representativas para el problema planteado en
esta investigacion y se decide utilizar Arboles de Decision a partir del Algoritmo J48. (Ver

contenido 6.4 Metodologia, pag. 63).
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Nivel de Nivel de Capacidad de Nivel de Nivel de Actitud del
compromiso compresion aprendizaje seguridad agrado profesor
Medio Medio Baja Timido Agrado Creativo
Bajo Bajo Baja Seguro Agrado Compasivo
Muy alto Muy alto Alta Seguro Agrado Motivador
Muy bajo Muy bajo Media Inseguro Desagrado Flexible
Bajo Bajo Media Timido Desagrado Serio
Muy bajo Muy bajo Baja Timido Desagrado Serio
Medio Medio Media Timido Desagrado Serio
Alto Alto Muy alta Muy Seguro Agrado Motivador
Medio Medio Media Timido Agrado Creativo
Bajo Bajo Baja Timido Agrado Flexible
Muy alto Muy alto Muy alta Muy Inseguro Desagrado Creativo
Alto Alto Alta Seguro Agrado Flexible
Muy alto Muy alto Muy alta Muy Inseguro Agrado Creativo
Medio Medio Baja Timido Agrado Motivador
Muy bajo Muy bajo Baja Inseguro Agrado Flexible
Bajo Bajo Media Timido Agrado Compasivo
Alto Alto Alta Timido Agrado Serio
Medio Medio Media Inseguro Agrado Creativo
Muy alto Muy alto Muy alta Seguro Agrado Creativo
Medio Medio Media Inseguro Desagrado Flexible
Medio Medio Baja Inseguro Desagrado Compasivo
Bajo Bajo Baja Timido Agrado Creativo
Alto Alto Alta Seguro Desagrado Serio
Alto Alto Media Inseguro Agrado Compasivo
Alto Alto Alta Timido Agrado Serio
Muy bajo Muy bajo Baja Inseguro Desagrado Creativo
Bajo Bajo Baja Muy Inseguro Desagrado Creativo
Medio Medio Media Timido Agrado Flexible
Alto Alto Media Inseguro Desagrado Motivador
Alto Alto Alta Timido Agrado Serio
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Bajo Bajo Baja Seguro Agrado Compasivo
Bajo Bajo Media Seguro Agrado Flexible
Muy alto Muy alto Alta Inseguro Desagrado Serio
Alto Alto Alta Timido Agrado Serio
Muy bajo Muy bajo Muy baja Muy Inseguro Desagrado Creativo
Alto Alto Alta Timido Agrado Serio
Muy bajo Muy bajo Media Inseguro Desagrado Flexible
Muy alto Muy alto Muy alta Seguro Agrado Creativo
Alto Alto Media Inseguro Desagrado Motivador
Muy bajo Alto Media Inseguro Agrado Flexible
Bajo Bajo Baja Seguro Agrado Compasivo
Muy alto Muy alto Alta Seguro Agrado Motivador
Medio Medio Media Timido Desagrado Serio
Alto Alto Alta Seguro Agrado Flexible
Muy bajo Muy bajo Baja Inseguro Agrado Flexible
Alto Alto Alta Timido Agrado Serio
Muy alto Muy alto Muy alta Seguro Agrado Creativo
Medio Medio Media Timido Agrado Flexible
Alto Alto Alta Timido Agrado Serio
Bajo Bajo Media Seguro Agrado Flexible
Muy alto Muy alto Muy alta Seguro Agrado Creativo
Alto Alto Alta Seguro Desagrado Serio
Bajo Bajo Baja Muy Inseguro Desagrado Creativo
Muy alto Muy alto Alta Seguro Agrado Motivador
Alto Alto Alta Timido Agrado Serio

Tabla 2. Informacién Consolidada Encuesta
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Arboles de Decision
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Aplicando el Algoritmo J48 Arbol de Decisiones, se tiene que la capacidad de
aprendizaje es el nodo principal del arbol; el cual posee dos ramas fuertes, por un lado,
cuando la capacidad de aprendizaje es baja la percepcién del nivel de seguridad del
estudiante influye en la actitud y estilo de ensefianza del docente. La otra rama se deriva
cuando la capacidad de aprendizaje es alta, aparece el nivel de compromiso como elemento
mediador de la actitud y el estilo de ensefianza.

Cuando la capacidad de aprendizaje se sitla en los extremos méaximos o en el punto
intermedio, el docente podria optar por la siguiente actitud y estilo de aprendizaje:

e Capacidad de aprendizaje media es recomendable un estilo de ensefianza flexible que
garantice un proceso de aprendizaje armonico y regular entre los participantes.

e Capacidad de aprendizaje muy alta o0 muy baja es recomendable que sea muy
creativo.

En funcion de las ramas del arbol, cuando la capacidad de aprendizaje es baja y el
estudiante se percibe inseguro, es recomendable que el profesor preste atencion al nivel de
agrado, cuando este sea agradable, es importante que tome una actitud y un estilo de
ensefianza flexible. Cuando es percibido el nivel de agrado como desagradable, el docente
debe ser muy creativo.

Cuando el nivel de seguridad es timido, muy seguro 0 muy inseguro es recomendable
una actitud y en estilo de ensefianza muy creativo. Pero cuando el estudiante se percibe
seguro de si mismo, es recomendable una actitud compasiva.

Cuando su capacidad de aprendiza es alta y el nivel de compromiso es medio, bajo o

muy bajo, se recomienda al docente tomar una posicion de autoridad frente al proceso.
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Cuando el nivel de compromiso es muy alto se recomienda que el docente sea
motivador, pero cando el nivel de compromiso es alto, media el nivel de seguridad en la
eleccion del estilo de ensefianza y la actitud a adoptar frente a los estudiantes.

7.1.4 Analisis y Discusion de Resultados del Cuestionario Estilos de Aprendizaje y
Cuestionario Estilos de Enseiianza

El Cuestionario Estilos de Aprendizaje (en adelante CEA), adaptado por Gutiérrez
(2014) es un instrumento que permite descubrir “Rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos,
que sirven como indicadores relativamente estables, de como los discentes perciben,
interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje” (p.132). Los resultados obtenidos
de la aplicacion del CEA propician una adecuada orientacion en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes desde los ultimos grados de la educacion basica primaria y especialmente en
los primeros grados de la educacion béasica secundaria permitiendo adecuar sus capacidades e

intereses respecto a su futuro académico.

GENERO ESTUDIANTES

Grafica 6. Genero de los estudiantes de grado quinto

De los resultados obtenidos de la aplicacion del CEA en los estudiantes de grado
quinto, cabe resaltar que se cuenta con una mayor cantidad de hombres con un 57% que de
mujeres con un 43%. Se considera que el género no influye en los estilos de aprendizaje ya

que es un grupo pequefio y heterogéneo (ver grafico 6).
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Estilo de Aprendizaje de Estudiantes
ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO

Grafica 7. Estilos de Aprendizaje de los estudiantes segun sus medias.

Si tomamos como referencia las medias aritméticas obtenidas de los resultados de la
aplicacion CEA (ver gréafico 7), identificamos que, de los cuatro estilos, tres de ellos: Activo,
Reflexivo y Tedrico los estudiantes presentan un estandar medio; en cambio el estilo
pragmatico en los estudiantes presenta un estandar bajo. Esto a nivel general no muestra una
claridad frente a la preferencia de los estudiantes en los Estilos de Aprendizaje, por eso es
pertinente realizar un estudio desglosado de las preferencias de los estilos de cada uno de los

estudiantes.

ESTILO Numero
Estudiantes

ACTIVO 1
REFLEXIVO 4
TEORICO 2
ACTIVO/REFLEXIVO 1
ACTIVO/TEORICO 1
REFLEXIVO/TEORICO 1
REFLEXIVO/PRAGMATICO 1
TEORICO/PRAGMATICO 1
NINGUNO 2

TOTAL 14

Tabla 3. Preferencia Estilos de Aprendizaje
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Preferencia Estilos de Aprendizaje

m ACTIVO
m REFLEXIVO

15% B TEORICO
m ACTIVO/REFLEXIVO

m ACTIVO/TEORICO
m REFLEXIVO/TEORICO

REFLEXIVO/PRAGMATICO
TEORICO/PRAGMATICO
NINGUNO

Grafica 8. Preferencia Estilos de Aprendizaje

En el grafico 8 se observa las preferencias de los estilos de aprendizaje en los
estudiantes del grado quinto, en ella se encontré que los estudiantes no se ubican en un solo
estilo de aprendizaje, sino que se ubican en dos estilos de aprendizaje, siendo el estilo
reflexivo el que mas predomina en los estudiantes; esto indica que los estudiantes en este
estilo, segiin Alonso, Gallego y Honey (1994):

Les gusta considerar las experiencias y observarlas desde diferentes perspectivas.

Relnen datos, analizdndolos con detenimiento antes de llegar a alguna conclusién. Su

filosofia consiste en ser prudente, no dejar piedra sin mover, mirar bien antes de

pasar. Son personas que gustan considerar todas las alternativas posibles antes de

realizar un movimiento. Disfrutan observando la actuacion de los demas, escuchan a

los demas y no intervienen hasta que se han aduefiado de la situacion. Crean a su

alrededor un aire ligeramente distante y condescendiente. (p.70)

Luego en su orden de predominancia los estudiantes tienen un estilo de aprendizaje
teorico; esto indica que los estudiantes en este estilo, segin Alonso, Gallego y Honey (1994):

Los teodricos adaptan e integran las observaciones dentro de teorias logicas y

complejas. Enfocan los problemas de forma vertical escalonada, por etapas logicas.
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Tienden a ser perfeccionistas. Integran los hechos en teorias coherentes. Les gusta
analizar y sintetizar. Son profundos en su sistema de pensamiento, a la hora de
establecer principios, teorias y modelos. Para ellos si es I6gico es bueno. Buscan la
racionalidad y la objetividad huyendo de lo subjetivo y de lo ambiguo. (p.71)

De otra parte, respecto al CEE Cuestionario Estilos de Ensefianza, adaptado por
Gutiérrez (2014) da “cuenta de los comportamientos de los maestros al ensefiar matematicas”
(p.135).

Martinez (como se cité en Gutiérrez, 2014) define los estilos de ensefianza como
(Categorias de preferencias y comportamientos de ensefianza que el docente exhibe
habitualmente en cada fase 0 momento de la actividad de ensefianza que se fundamentan en
actitudes personales que le son inherentes, en que han sido abstraidos de su experiencia
académica y profesional y en que tienen como referente los estilos de aprendizaje), esto sera
un referente a tener en cuenta por parte de los docentes, debido a que con sus
comportamiento de ensefianza favorecera un estilo de aprendizaje.

Discusiones:

1. De acuerdo con los estilos de aprendizaje identificados ¢Cudles son las estrategias de
aprendizaje de las matematicas mas pertinentes para el grupo?

De acuerdo a los resultados obtenidos en el diagndstico que se realiz6 en esta
investigacion, las estrategias que se tuvieron en cuenta para el disefio y puesta en marcha de
las guias fueron: las TICs, el juego por medio de material manipulable, y la resolucién de
problemas; debido a que el estudiante a través de la manipulacion observa, luego relne
informacion, para analizarla y encontrar métodos adecuados para resolver y por ultimo

entregar una respuesta y/o conclusiones.



82

GENERO DOCENTES

Grafica 9. Genero de los docentes que orientan en grado quinto

De los resultados obtenidos de la aplicacion del Cuestionario de Estilos de Ensefianza
(en adelante CEE) en los docentes que orientan matematicas en el grado quinto, cabe resaltar
que en su totalidad son mujeres (ver gréfico 9).

Discusiones:

1. ¢Tiene alguna implicacion para el Az de las matematicas que sean mujeres las
ensefiantes?

En este caso en particular la institucion cuenta con solo mujeres que imparten en la
primaria, y segun los resultados de la encuesta diagnostica a docentes, ellas se esfuerzan por
brindar una ensefianza de la matematica de la mejor manera posible, recurriendo a diferentes
estrategias logran que los estudiantes alcancen las competencias requeridas por el area de

matematicas.

Estilos de Ensenanza Docentes

ABIERTO FORMAL ESTRUCTURADO FUNCIONAL

Grafica 10. Estilos de Aprendizaje de los estudiantes segun las medias aritméticas.
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Si tomamos como referencia las medias aritméticas obtenidas de los resultados de la
aplicacion CEE (ver grafico 10), resaltamos que, de los cuatro estilos, tres de ellos: Abierto,
Estructurado y Funcional las docentes presentan un estandar alto.

Esto quiere decir que las docentes ubicadas en estos estilos de ensefianza con sus
comportamientos favorecen a los estudiantes con estilos de aprendizaje Activo, Tedrico y
Pragmatico. En general los docentes ubicados en estos estilos de ensefianza otorgan bastante
importancia a:

e Promover el trabajo en equipo y la generacion de ideas por parte del estudiante sin
ninguna limitacion formal.

e Cambiar con frecuencia de metodologia, motivar a los estudiantes con actividades
novedosas en torno a problemas reales de su contexto, y los animan en la bisqueda de
la originalidad en la realizacion de las tareas.

e Las explicaciones sobre contenidos tedricos, siempre incluyen ejemplos préacticos y
frecuentemente tomados de la vida cotidiana y de problemas de la realidad.

e Utilizar las simulaciones, dramatizaciones y otras estrategias metodoldgicas de
carécter abierto.

e Procurar que los estudiantes no trabajen mucho tiempo sobre la misma actividad,

e No emplear mucho tiempo en las exposiciones tedricas 0 magistrales, sustituyéndolas
por experiencias y trabajos practicos.

e Orientar a los estudiantes para evitar que caigan en el error.

De acuerdo con los resultados obtenidos de la aplicacién de los Cuestionarios de

Estilos de Aprendizaje y Estilos de Ensefianza, se hace necesario crear estrategias didacticas
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en las cuales los estudiantes y docentes tengan herramientas que puedan servir de apoyo en la
transicion que vive el estudiante del quinto a sexto grado.

7.2 Analisis y discusion de la estrategia didactica que contribuye a fortalecer los
procesos de Aprendizaje de las matematicas de los estudiantes del grado quinto

Basados en los analisis anteriores, explicados en los puntos 7.1 y 7.2, se disefi6 una
estrategia de Az-Ez considerada pertinente para el grupo de estudio. En consecuencia, se optd
por trabajar con una metodologia distinta y motivante, comparada con la usualmente
trabajada en el aula, basada en el uso de las TICs como herramienta digital que guia al
estudiante en el proceso de aprendizaje de un determinado tema; complementado con el uso
de material manipulable, en el cual se ponga en préctica los contenidos que van viendo en la
guia.

Para tal efecto, se decidio crear cuatro Guias Interactivas Didacticas de Apoyo (en
adelante GIDA), como temas esenciales se tiene operaciones basicas (+, -, *, /), operacion
con Fraccionarios y Geometria en la construccion de figuras a traves del tangram; estas guias
seran un apoyo en el refuerzo y afianzamiento de los temas esenciales que necesitan los
estudiantes de grado quinto para poder llevar a cabo un buen grado sexto.

Para la sistematizacion se llevd a cabo la aplicacion de 4 guias, en el analisis y
discusion de resultados se tuvieron en cuenta el Plan de Aula, las guias aplicadas, el Diario

de Campo, la entrevista realizada a los estudiantes, como a continuacion se detalla.
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PLAN DE AULA APLICACION GIDA No. 1 - GRADO 5°
INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO

Grado: 5° Dia 11 de abril de 2018 Numero de Horas: 6

Docentes Formadores: Gustavo Gutiérrez; Omar Felipe Quintana Ramirez

INDICADORES DE DESEMPENOS ACTIVIDADES
DESEMPENO CONTENIDO TRANSVERSALES (Interpretativas, argumentativas, propositivas).
(desempefio de clase) E.S,E.A ED.H, H,
C.C, CCIU, CCO, CM.!
Los estudiantes deben seguir las orientaciones de la
GIDA No. 1 Fracciones “Regleta de Cuisenaire” y
DBA 1: Interpreta los | Fracciones: CCIU:  Fortalecer el | splucion de Problemas mediante el método grafico; La
nimeros naturales Y| 1. Construccion con la | frabajo en equipo guia esta disefiada de tal manera que los estudiantes
fraccionarios para Regleta de | €CO: Maneja uno Uso | jnierpreten cada una de las actividades que se
resolver problemas. Cuisenaire adecugqlo del lenguaje presentan y den un argumento del porqué.
2. Operaciones que ytlllza en el aula.
utilizando la cCol\r::bara Inrt]%rrﬂg?s’ Recursos: GII_DA No. 1 disefiada en power point,
DBA 3: Compara y Regleta_ de | fracciones para  la Regleta de Cuisenaire para formar fracciones.
. Cuisenaire
ordena ndmeros
fraccionarios y
decimales.

3. Amplificacion

Simplificacion

5. Solucion de
Problemas mediante
método grafico

&

solucion de problemas

Momento 1. Construccion de Fracciones mediante la
Regleta de Cuisinaire: en este momento los estudiantes
aprenderdn el manejo y uso de la regleta, para
construir fracciones, sumar y restar fracciones.

Cuenta con dos Actividades de Afianzamiento para
evaluar el proceso que adquiere el estudiante con la
aplicacion de la guia.

! Siglas utilizadas patra hacer referencia a los temas transversales. ES: educacién sexual y construccion de ciudadania. EA: educacién ambiental. EEDDHH:
educacién para el ejercicio de los derechos humanos. CC. : competencias cientificas. CCIU: competencias ciudadanas. CCO: competencia comunicativa. CM:

competencia matematica.




86

Momento 2. Fracciones Equivalentes: Los estudiantes
en este momento aprenderan a identificar y a convertir
cualquier fraccion en una equivalente a traves de la
Amplificacién y/o simplificacion.

Cuenta con dos Actividades de Afianzamiento para
evaluar el proceso que adquiere el estudiante con la
aplicacion de la guia.

Momento 3. Meétodo grafico para solucionar
problemas con fracciones: se proponen 9 ejemplos
desarrollados paso a paso para que el estudiante logre
entender el proceso de solucion de problemas.

Cuenta con una Actividad de Afianzamiento para
evaluar el proceso que adquiere el estudiante al
proponer soluciones mediante el método grafico para
resolver problemas con fracciones.

Ver anexo magnético GIDA No. 1 Construccion y
Operaciones con Fraccionarios
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DIARIO DE CAMPO Y FICHA ACADEMICA No. 1

PROYECTO: ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN MATEMATICAS QUE SOLVENTEN LA RUPTURA DE LOS
PROCESOS DE APRENDIZAJE, GENERADA EN LA TRANSICION DEQUINTO AL SEXTO
GRADO EN LA INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO.

GUIA DIDACTICA: Guia Interactiva Didactica de Apoyo “GIDA” No. 1
Fracciones “Regleta de Cuisenaire”
Resolucion de problemas mediante el método gréafico.

DOCENTES: GUSTAVO GUTIERREZ; OMAR FELIPE QUINTANA RAMIREZ

LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO, Sede Central;
Momento 1. Sala de informatica de secundaria,
Momento 2 y 3. Salon del grado quinto de primaria;

FECHA'Y TIEMPO: 11 de abril de 2018, 2 horas por cada momento.
PREGUNTAS DE | ¢Cuales son las particularidades de los estudiantes de grado quinto que comienza la participacion en el
OBSERVACION: taller de aplicacién GIDA No. 1? ;Cudles son los aportes tedricos y las actividades con las cuales inician

los docentes investigadores el taller? ;Cuéles son las reacciones que causan en los estudiantes el manejo
de la GIDA No. 1, sus elementos précticos y didacticos de apoyo?

DIARIO DE CAMPO

DESCRIPCION DEL CONTEXTO GENERAL DE OBSERVACION (lugar, tiempo, participantes, actividades, etc.)

El presente registro se efectua en la sede central de la 1.E.J.G.B ubicada en la vereda Patia del Municipio de Baraya-Huila, el
Momento 1 se realiza en el salén de informatica de secundaria, el Momento 2 y 3 se desarrolla en el salén del grado quinto de
primaria.

La Institucion es de modalidad técnica agropecuaria, la sede central tiene una extension de 13 Has, sus Bloques (edificios) estan
separados entre si por distancias que le permiten tener en cada uno autonomia para desarrollar sus actividades sin entorpecer con el
ruido las diferentes actividades que se realiza dentro de la institucion, entre edificios hay jardines que le dan el toque de tranquilidad,
belleza y elegancia, hay polideportivos en cemento y grama para que los estudiantes desarrollen las actividades deportivas, cuenta con
una edificacion en etapa de construccion de 2 plantas: que servird como alojamiento para los estudiantes que viven muy retirados de
la institucion, con una edificacion amplia divida en tres partes en las cuales: hay dos cocinas y un salon amplio que sirve como
comedor y salon de eventos, hay un edificio para: rectoria, pagaduria, biblioteca, sala de docentes y apartamentos para los docentes.
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Hay un bloque donde se encuentra la tienda escolar, puesto de salud y bafios. Y demas edificios para el libre desarrollo de las
actividades pedagogicas, agricolas y pecuarias del lugar.

El Momento 1. Se llev6 a cabo en la sala de informatica de secundaria; es un salén grande de color blanco, con unas medidas
aproximadas de 6x8 m, tiene la puerta de acceso de 1 m de ancha fabricada en lamina de metal ubicada a 1 m de la pared norte del
salon, al lado izquierdo de la puerta hay un closet de cemento de 1 m de ancho aproximadamente en el cual en la parte inferior han
ubicado un archivador de metal de tres cuerpos y sobre el closet hay 4 ups, en la parte norte del salén hay una tablero que hace de
cartelera donde han ubicado: informacién alusiva al Kiosco vive digital, el manual del usuario de la sala de computo. También se
cuenta con el servidor ubicado en la misma pared donde se encuentra las carteleras, en la parte oriental del salén hay tres ventanales
cada uno con nueve divisiones en vidrio, en la parte superior de cada ventana hay a lo largo de la misma una division en vidrio y con
un ancho aproximado de 15 cm; al sur del saldn hay sobre la pared una cartelera que dice (aula de informatica) también se encuentra la
boveda en la que se guardan bajo Ilaves todos los computadores es un mini cuarto de 2x1.5 m con una puerta de lamina. Al occidente
del sal6n hay un closet en cemento con tres divisiones: en la parte de abajo han ubicado mesas de trabajo para computador que se
encuentran en desuso y en la parte superior del closet hay un monitor de cola larga, seis monitores planos y diez CPU, en la parte
superior del lado occidente hay cuatro ventanas de 50x50 cm tipo reja en varilla; el techo es en cielo raso tipo madera, el piso es en
baldosa de 25x25 cm, en la sala hay dos filas de mesas, una fila tiene 3 mesas y la otra 4 mesas, que albergan a 14 estudiantes que es
el grupo conformado para desarrollar la actividad, son mesas bi-personales tipo madera y lamina en buen estado y los nifios se sientan
en sillas rimax de color verde, cada mesa cuenta con un computador portatil y espacio suficiente para que los estudiantes llevaran a
cabo las actividades digitales y practicas propuestas en las Guias de trabajo.

La sala de informatica esta ubicada en la parte centro occidental de la sede central, es un edificio en material en buen estado, sus
paredes en el exterior son de color blanco en la parte superior y verde en la parte inferior a una altura de 1 m aproximadamente, la
puerta de acceso es de color blanco y presenta en la entrada dos escalones, el andén es angosto de 80 cm, en la fachada de la entrada
en la izquierda de la puerta hay un letrero “Kiosco vive digital”, a la derecha de la puerta hay 2 tableros en acrilico que en el momento
no tienen ninguna informacion, el techo es en lamina de eternit, alrededor del edificio presenta un cielo raso exterior en madera en
regular estado.

El Momento 2 y 3 Se llevé a cabo en el salon del grado quinto de primaria; es un salén de 6x8 m, puerta metélica de color blanco,
paredes: en el exterior son de color azul claro, en el interior de color blanco, contiguo esta la sala de informatica para primaria,
también en este blogue se encuentra el salén de transicion, primero, segundo y tercero, el de grado once, la sala de deportes y dos
habitaciones para docentes. Dentro del recinto observamos que la puerta de acceso al blogue es de dos abras y esta ubicada de tal
forma que si las abrimos sus hojas quedan pegadas a la pared que da a un pasillo. El salon donde se lleva aplico el momento 2 y 3tiene
dos ventanas de 1.8x1.0 m, cada una; con 4x3 divisiones de 0.30 x 0.40 m cubiertas en vidrio, en su parte superior un franja de 10 cm
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de ancho la cubre con dos varillas; en medio de la dos ventanas estan pintados 6 lapices grandes cada uno con frases de educacién
personal por ejemplo: saludamos con respeto entre otros; tiene 2 tableros: uno al frente del otro en acrilico; la pared sur cuenta con dos
ventanas grandes de igual medida y posicién que la pared norte y en el centro de las dos esta pintada la figura de la virgen maria con
una frase “ virgencita acompaiios siempre”. Su piso es en baldosa de color verde claro con franjas blancas, indicando que tiene en uso
muchos afios, su techo es eternit con bastantes afios en servicio. En el salon hay tres hileras de mesas bi-personales con sillas también
en madera en las cuales se ubican de dos estudiantes por mesa, la primera hilera junto a la puerta tiene 3 mesas, la segunda 4 mesas y
la tercera 3 mesas, el salon alberga 20 estudiantes cdmodamente ubicados, el total de estudiantes del salon es de 8 nifios y 6 nifias.
Encontramos en el salon el escritorio del docente con su respectiva silla ubicada en la esquina sur occidente y junto a él hay un
archivador de color verde de una sola puerta, en la esquina sur oriente hay una biblioteca alta de color gris de puertas corredizas son
en vidrio, con cinco niveles y dentro de ellos estan organizados muchos libros, enciclopedias etc., sobre la biblioteca hay una tambora
pequefia y dos bolsas plasticas grandes de color negro, detras del escritorio del docente notamos colgados varios chalecos de color
verde claro que le indican a las personas quienes los portan, el chaleco tiene un escudo de color rojo y dentro del mismo el escudo del
Departamento del Huila, en la parte inferior al escudo y con letras grandes y reflectivas la palabra “escolar”; junto al tablero y cerca al
escritorio del docente hay una cartelera de color amarillo con el tema “region insular” (Fiestas folcloricas, artesanias y alimentos
tipicos y pegado en la pared esta colgado un sombrero tipico del Huila).

Los docentes investigadores: el licenciado en matematicas Omar Felipe Quintana Ramirez y el contador publico Gustavo Gutiérrez;
estudiantes de la Maestria en Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad, como docente de aula la licenciada en pedagogia infantil
Luz Daly Bahamon directora de los grados cuarto y quinto de primaria.

Se inicié con la presentacion que nos hizo la directora del grado, explicAndole a los estudiantes el motivo de realizar esta jornada
pedagdgica, acto seguido nos presentamos ante los estudiantes diciéndoles que somos estudiantes de posgrado de la Universidad
Surcolombiana, que estdbamos realizando una actividad pedagogica con el fin de saber cuél era la percepcién que tenian frente al uso
de las guias que se iban a trabajar en la jornada; primero se presentd el licenciado Omar Felipe y luego el contador publico Gustavo, se
les comento que las guias habian sido disefiadas en el programa Power Point con animaciones en cada diapositiva y se les mostro el
material didactico con el que iban a afianzar lo que estarian viendo en las guias, se contd con la participacion como asistente en la
jornada la directora de grado participo.

Acto seguido hicimos presentacion de la Guia Interactiva Didactica de Apoyo No. 1 Fracciones “Regleta de Cuisenaire” y Solucion de
problemas mediante el método grafico, la cual cuenta con tres momentos, se les explico que momentos significan nuevos temas con
nuevas actividades de afianzamiento:

Momento 1. Construccion de fracciones mediante la Regleta de Cuisenaire.
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Momento 2. Fracciones equivalentes, amplificacion y simplificacidn de fracciones.

Momento 3. Método grafico para solucionar problemas con fracciones.
Se les comentd que nuestro objetivo es el de disefiar herramientas didacticas y practicas que hagan mas facil aprender y ensefiar las
matematicas, esas herramientas que se han disefiado quedarian para uso de los docentes en el momento que quisieran trabajarlas.

Los asistentes suman 14 estudiantes pertenecientes al grado quinto de la sede central, en la siguiente lista estan sus nombres: Angela
Sofia Coérdoba Figueroa; Angie Sofia Murcia Herrera; Diego Alejandro Ramirez Serrato; Diony Alejandro Forero Bahamon; Gabriela
Gonzélez Rincon; Hamilton Daniel Rodriguez Moscoso; Jarlan Herminso Castillo Cano; Jesis Manuel Garcia Ortiz; Karol Lizet
Quiroga Tavera; Kevin Fernando Quesada Rivas; Miguel Angel Dussan Cuellar; Nicolas Guillermo Losada Rodriguez; Yendri Liceth
Hernandez Murcia; Valentina Pardo Caballero.

El grupo, conformado mayormente por hombres cuenta con 8 y 6 mujeres, nifios que oscilan entre 10 y 14 afos, visten: los hombres
camibuso de color blanco con manga corta con un embonado de color azul y cuello también de color azul, las nifias con su jardinera a
cuadros de color azul y una camisa de color blanco con manga corta, zapatos de color negro.

DESCRIPCION DE LA SITUACION Y LOS HECHOS CENTRALES APRECIACIONES

PERSONALES
GIDA No. 1 (@) ¢Por qué se organizaron en
parejas? Para que
Llegamos a las 07:30 am al recinto, ya estaban los estudiantes organizados en grupos de dos (a), compartieran el

lo cual salieron siete grupos, estos acompafados por la docente directora de grado la profesora
Luz Daly Bahamon vy les estaba colaborando en encender los computadores, en la presentacion
tomamos unos 5 minutos, acto seguido empezamos el desarrollo del Momento 1 (b)

Procedimos a ubicar a todos los nifios en el archivo que contenia la GIDA 1. Se les pidi6 que lo
abrieran y leyeran el titulo que aparecia en la diapositiva 1, luego pasaron a la diapositiva 2 en
la cual leyeron:

CATEGORIA ORGANIZADORA: Pensamiento numérico y Variacional.

EJE DE PROGRESION: Usos e interpretacion de los nimeros y de las operaciones en
contexto.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE: Interpreta los numeros naturales y
fraccionarios para resolver problemas.

conocimiento adquirido y
socializaran ~ sobre  las
decisiones que tendrian que
tomar con respecto al taller
sin  importarles si el
ejercicio desarrollado esta
bien o mal para ello

estdbamos alli para
orientarlos y guiarlos por el
buen camino del

conocimiento.
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EJE DE PROGRESION: Comprensién de las relaciones entre nimeros y operaciones.
DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE: Compara y ordena nimeros fraccionarios y
decimales.

Notamos en las caras de las nifias y nifios su inquietud sobre ;qué era lo que iban a
aprender?,¢si era algo conocido o no por ellos?, si terminarian el taller con la satisfaccion que
ellos esperaban. Se le pidié que pasaran a la siguiente diapositiva y alli encontraron:

Momento 1. Construccion de Fracciones Mediante la Regleta de Cuisenaire: para el desarrollo
de este momento se contaba con la Regleta de Cuisenaire (c) elaborada cada ficha en foami para
que llevaran a cabo de manera practica la secuencia de la guia; los cuales contenian regletas de
1,2, 3,4,5, 6,7, 8 9y 10 cuadros para que cada pareja de estudiantes tuviera las fichas
suficientes para desarrollar el taller. (d)

El desarrollo de este momento, consistia en construir fracciones mediante la regleta de
cuisenaire.

Se les presento un ejemplo en el cual aprendian a asociar un nimero cualquiera con distintas
regletas, como: tres regletas de dos cuadros cada una es igual a dos regletas de tres cuadros cada
una, eso da un total de seis en cada lado. Se les fue mostrando mas ejemplos, en los cuales
percibimos que cada pareja de estudiantes asociaba distintas regletas con determinada cantidad
de valor que ellos proponian. Una vez los estudiantes ya dominan el uso de las regletas, se pasé
a construir fracciones a partir de estas; como primer ejemplo se les dijo que iban a construir la
fraccién cuatro doceavo (4/12), una condicién era que en el numerador y en el denominador
solo se podia colocar regletas del mismo valor con la que iniciaran (e). Observamos que la
mayoria de los estudiantes entendieron la dindmica del juego, manifestaron “esto tan facil” y
construyeron sin dificultad la fraccion solicitada, unas pocas parejas fueron apoyadas por los
docentes investigadores.

Se les pidid a los estudiantes que se apoyaran para formar la fraccién doce veinticuatroavos
(12/24) y los distintos grupos formaron la fraccion de muchas maneras; en el numerador
colocaron dos regletas de seis y en el denominador seis regletas de cuatro; en el numerador
cuatro regletas de tres y en el denominador ocho regletas de tres, etc. Ellos decian que les
“colocaran algo mas dificil”. Una vez los estudiantes habian dominado la construccion de
fracciones, se dio inicio a la actividad de afianzamiento: en la cual tenian que organizar

(b) Encontramos un buen apoyo

y receptividad por parte de
la docente directora del
grado que nos acogid, nos
presento ante sus
estudiantes y notamos de
primera mano el interés que
despertaba en ella el taller
que se iba a realizar en la
jornada.
También le damos las
gracias a la Rectora Esp.
Doris Diaz Castro, que muy
gentilmente nos abrié las
puertas de la Institucion
para que se llevara a cabo la
aplicacion de los talleres
que se habian preparado:
GIDA 1y material didactico
practicos, de lo cual se le
manifestd que los mas
beneficiados  serian  los
estudiantes  especialmente
los del grado quinto de
primaria.

(c) Segin Godino (2003) Los
nimeros en color, también
llamados  Regletas  de
Cuisenaire, son una
coleccion de varillas
coloreadas de longitudes
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fracciones utilizando las regletas de cuisenaire. 12/5, 4/5, 15/60, 6/5, 3/16, 2/5, 12/16, 7/9,
10/20, 10/3, 10/25, 1/3, 6/4, 3/4, 9/27, 4/3, 8/26, 1/2, 21/27, 5/2. De acuerdo al ritmo de cada
pareja iban realizando las fracciones que se les habia propuesto; los estudiantes iban mostrando
lo que iban realizando, se not6 que tenian entusiasmo al realizar la actividad y algunas parejas
necesitaron un poco de ayuda. (f)

Procedimos a realizar la operacion de la suma de fracciones 1/2 + 3/4, propuesta en la guia,
primero los estudiantes vieron cémo se llevaba a cabo esta operacion en la animacion propuesto
en la guia, para luego proceder a realizarla de manera practica con la regleta. Una vez que
vieron el desarrollo propuesto en la guia manifestaron “es mas facil hacerla en el cuaderno”

Se les explico que para sumar fracciones es necesario tener un denominador comun y para ello
era necesario encontrar ese denominador; para el ejemplo los denominadores eran 2 y 4;
entonces se les pidio que ubicaran una regleta de cuatro y encima de ella una regleta de dos,
luego se preguntd que regleta se debia colocar enseguida de la de dos para que fuera igual a la
que estaba abajo y ellos respondieron que se debia colocar una regleta de dos, y de esa manera
se encontrd que el denominador comdn era 4, una vez encontrado el denominador se les pidid
que con las regletas organizaran la fraccion del ejemplo, en el cual ubicaron para la fraccion
(1/2) en el denominador una regleta de uno y en el denominador ubicaron una regleta de dos, un
estudiante propuso que para separar el numerador del denominador ubicaran un lapiz, luego se
formd la fraccion (3/4) en el numerador ubicaron una regleta de tres y en el denominador
ubicaron una regleta de cuatro, una vez formada la fraccién y teniendo en cuenta que el
denominador comun era 4 se les dijo que tenian que completar la fraccion que no tenia ese
denominador, la cual era (1/2), ellos propusieron que para completarla tenian que ubicar en el
denominador una regleta de dos y en el numerador una regleta de uno para quedar la fraccion
(2/4), ahora la suma de las fracciones era (2/4) sumado con (3/4), entonces ellos recordaron que
en clase habian visto que cuando las fracciones tenian el mismo denominador se dejaba el
denominador y se sumaba lo que estaba en el numerador y de esta manera y con la ayuda de la
guia sumaron fracciones utilizando la regleta de cuisenaire. (g), una vez entendieron el
desarrollo de la suma desde la guia y utilizando la regleta manifestaron que “no es tan dificil
como se vio de primero en la guia”.

Les pedimos que realizaran la suma 2/5 + 1/2 obviamente con nuestra ayuda, se noto que los
estudiantes realizaron primero la operacion como la docente les habia ensefiado anteriormente

que van desde 1cm
(unidades) a 10 cm
(decenas) que permiten
reproducir las caracteristicas
de los sistemas de
numeracion de
agrupamiento simple.

(d) Como estrategia didactica en
esta guia se utilizo las TICs
y la regleta de Cuisenaire,
segun Sanchez (2003) Las
Tecnologias de Informacion
y Comunicacion,
dependiendo de su uso
puedes ser una fuente de

innovacion para la
ensefianza, contribuyendo al
aprendizaje, ofreciendo

metodologias 'y recursos
para el estudiante del siglo
XXI.

(e) Cuando les pedimos que
organizaran la igualdad
algunos  estudiantes lo
hicieron  sin  problema
mientras que a otros se les
dificulto empezar pero que
luego al entender les parecio
muy facil el ejercicio.
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“vamos hacerla primero en el cuaderno y después con la regleta” y luego procedian a realizarla
utilizando la regleta de cuisenaire.

En la actividad de afianzamiento se les pidi6 que realizaran las siguientes operaciones de suma
yresta3/5+3/2, 1/2+1/3, 7/3+2/3, 3/2-1/2, 5/3-3/2, 3/4-1/2 realizando los
ejercicios con la regleta de cuisenaire, pasabamos por todas las mesas asistiendo a los
estudiantes aclarandoles todas las dudas que les surgieran. “por fin ejercicios” (h) con esta
actividad se dar por terminado el Momento 1.

Los estudiantes del grado quinto a las 09:30 de la mafiana salen a descanso e igual que todos los
estudiantes de primaria, estos disfrutan del refrigerio “sandwich con gaseosa en bolsa”,
refrigerio que se les tenia preparado; observamos a los estudiantes saborearlo con gusto, se
acercan y manifiestan “profe muchas gracias por el refrigerio estaba muy rico” luego
aprovechan el tiempo en sus quehaceres rutinarios del descanso; jugando y compartiendo con
sus compafieros, juegan a la pelota el equipo de los hombres contra las mujeres, en el equipo de
las mujeres algunos compariieros les refuerzan el equipo para que hubiera igualdad en la
competicion. A las 10:00am pasan a su salon de clases, asignado para ellos en el afio 2018.

Momento 2. Fracciones Equivalentes (Amplificacion y simplificacion de fracciones). (i)

Este momento se llevo a cabo en el saldén que ellos tienen asignado, alli se ubicaron en los
mismos grupos que se habian ubicado en el momento 1. De la misma manera se ubicaron los
computadores portatiles, se les pedio a los estudiantes que abrieran los portétiles y el archivo
que contenia la GIDA No. 1y se ubicaran en el Momento 2, se les explico el objetivo esperado
y que utilizaran estas herramientas para una mejor comprension de las matematicas.

Para entrar en detalle con el tema que planteaba este momento; se realiz6 un circulo en el
tablero y se dividié en dos, cuatro y ocho partes para que entendieran que la unidad se puede
dividir en tantas partes como se quisiera y ella seguiria siendo la misma cantidad unitaria, “ya
eso lo vimos con la profe” una vez terminado el ejemplo en el tablero se continuo con el
contenido de las diapositivas, en la cual muestra un circulo dividido en dos, cuatro y ocho
partes, y en cada uno de ellos aparecia resaltada cierta cantidad; en el primer circulo una de las
dos estaba resaltada eso indicaba en fraccion 1/2, en el segundo circulo seleccionaba dos de
cuatro eso indicaba 2/4 y en el ultimo estaba resaltado cuatro de ocho eso indicaba 4/8, las
cuales son fracciones equivalente, es decir que tiene el mismo valor.(j)

(F) Al finalizar la actividad todos
los estudiantes  estaban
concentrados en desarrollar
lo que los docentes
investigadores proponian.

(g) Entendieron que hallar el
m.c.m. entre varias
fracciones no es tan
complicado utilizando la
regleta cuisenaire.

(h) La  asistencia a los
estudiantes estuvo dinamica
y se les prest6 a tiempo
cuando ellos lo solicitaron,
quedando  satisfechos vy
aclaradas sus dudas.

(i) Tomado como referencia de
Montealegre (2015) de la
coleccion Volumen I11

(j) Para este ejercicio fue notoria
la participacion de varios
estudiantes, dandonos a
entender que el tema no le
era totalmente extrafio.
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Les explicamos que si a cada fraccién la multiplicamos o dividimos tanto el numerador como el
denominador por un mismo numero la fraccion conserva su valor, tal como lo indicaba la guia.

Se les dijo que pasaran a la siguiente diapositiva que trata de amplificacion de fracciones las
cuales se puede lograr multiplicando el numerador y el denominador por un mismo numero y el
resultado obtenido y comparado con la fraccidn inicial son fracciones equivalentes, se llevaron
a cabo ejemplos con las fracciones 3/4 multiplicada por cinco y obteniendo como resultado
15/20 que es una fraccion equivalente con respecto a 3/4 , se les pidio que desarrollaran ellos
mismos la amplificacion de 3/2 multiplicada por 2, 3 y 4 y que las fracciones resultantes serian
equivalentes entre si.

En la siguiente diapositiva trataba sobre simplificacion de fracciones y que en la vida diaria
como estudiante y en la vida profesional muchas personas recurren a este método para hacer
mas faciles los ejercicios de operaciones matematicas, que simplificar una fraccion es llevar a
su minima expresion, aquellas fracciones que no se pueden simplificar reciben el nombre de
fracciones irreducibles. (k)

Tomamos como ejemplo 6/8 para simplificar, les pedimos que realizaran en sus cuadernos la
divisiéon 6 y 8 cada una por dos y que nos dijeran los resultados obtenidos, algunas parejas son
mas aventajadas que otras y realizaban la division mentalmente dandonos la respuesta correcta,
luego en frente del 6 lo dividieran por 2 y también a 8 en frente lo dividieran por 2, obteniendo
como resultado 3/4. (I)

Como era un tema facil de recordar lo asimilaron rapidamente, entonces se les pidié que
simplificaran las fracciones que aparecen en la diapositiva y que tiene que ver con
afianzamiento 9/15, 10/28, 100/45, 24/32, 8/12, 80/12, 25/20, 27/36, 15/36, 35/40, 12/30 y
14/56.

El ejercicio estaba dirigido por los docentes investigadores apoyando en las dudas que se les
presentaban; les pedimos unos momentos para que nos escucharan para darles pautas y
facilitarles la simplificacion de fracciones; cuando en una fraccion el numerador y el
denominador terminaban en cero, se elimina la misma cantidad de ceros tanto arriba como
abajo vy si todavia se puede simplificar se utiliza el paso aprendido anteriormente hasta llegar a

(k) Se les aclaro a unos
estudiantes sobre que es una
fraccion irreducible.

() Segin Godino (2003) dos
fracciones equivalentes son
codificaciones diferentes de
la posicion de un mismo
punto.
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una fraccion irreducible. Otra pauta para simplificar la fraccion de forma directa y rapida que
era dividiendo el numerador y el denominador por el nimero que dividiera a las dos, tachando
el numerador y encima de él escribimos el cociente obtenido igual haciamos lo mismo con el
denominador lo tachdbamos y escribiamos debajo de él el cociente obtenido.

En la actividad de afianzamiento 2, se les presentaron varias fracciones y tenian con una flecha
emparejarla con su fraccion irreducible, esta actividad se realizaba directamente sobre la GIDA
haciendo que el estudiante viera la utilidad de laborar con estas guias. Los ejercicios propuestos
fueron: 12/15, 120/160, 12/16, 100/250, 10/20, 27/81, 6/24, 21/27, 8/24 y 18/30, se tomaron
unos 12 minutos para desarrollar la actividad, otros se tomaron un poco mas de tiempo. (m)

Se da por terminado el Momento 2. En ese instante siendo las 12:00 del mediodia los
estudiantes se dirigen hacia el comedor del restaurante escolar para recibir su respectivo
almuerzo, a la 1:00 de la tarde suena la campana y los estudiantes se dirigen hacia su salon.

Momento 3. Método Grafico para Solucionar Problemas con Fracciones. (n)

Se les pide a los estudiantes que abran sus computadores y la guia y se ubican en la diapositiva
que trata sobre el Momento 3. Se les requirid que revisaran el desarrollo del ejemplo que la guia
proponia en su totalidad, de igual manera lo fueran desarrollando en una hoja de acuerdo a los
conocimientos previos que ya tenian para que corroboraran las respuestas y encontraran
similitudes o diferencias. El ejemplo propuesto fue: En la Finca el Nucleo hay 15 perros de los
cuales el duefio decide dar en adopcion 2/3 de ellos. (Cuantos perros se dan en adopcion?, se
utilizb6 este ejemplo, debido a que tiene que ver con el contexto diario que se vive en la
institucién por la masiva cantidad de estos animalitos que se desplazan hacia la institucion ya
que son abandonados por sus duefios.

La guia mostraba 15 perros dibujados todos iguales, un rectangulo con tres filas y cinco
columnas, les indicaba que hay que tener presente es el valor del denominador, en este caso el
rectangulo por eso estaba dividido en 3 partes iguales, luego se ubican los 15 perros en el
rectangulo divido en tres filas de los cuales los estudiantes indican que en cada fila quedan 5
perritos “hay los perritos aparecen solitos, tan bonitos”, se les explica que por eso es que el
rectangulo ha sido divido en cinco columnas ya que les fue facil identificar que si dividian por

(m)Se notd interés por parte de

los estudiantes dandole
funcionalidad a las
herramientas  informaéticas
en el desarrollo de una
actividad matematica.

(n) Segin Montealegre (2015)

ensefiar con problemas, es
partir del problema original
aplicando un razonamiento
deductivo para llegar a una
modelizacion el cual nos
lleva a indagar y descubrir
el procedimiento para llegar
a la solucion del problema.

(o) Hubo dificultad en los

estudiantes para desarrollar
ellos solos el problema, fue
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tres, en cada subgrupo quedarian cinco perros. Luego sumaron dos de los tres grupos de cinco
perros para identificar cuantos perros se habian dado en adopcion y la guia en su resultado saca
del rectangulo un grupo “los perritos se fueron”, para quedar suma de diez perros. (0)

El ejemplo 2 propuesto en la guia, se les dejo la libertad a los estudiantes para que siguieran
explorando el ejemplo al ritmo y entendimiento que iban teniendo, el ejemplo propuesto era:
Danna tiene que resolver 8 ejercicios de matematicas, si ha realizado 3/4, ¢Cuantos le faltan por
resolver? Los estudiantes manifestaron “huy esta dificil” En el desarrollo de este ejemplo la
guia con sus animaciones lo lleva a cabo de la siguiente manera: Danna utiliza un rectangulo y
lo divide en cuatro partes iguales guiandose por el valor que aparece en el denominador, el
numerador le dice que ha desarrollado 3 partes entonces colorea tres partes, como el conjunto es
de 8 ejercicios entonces cada parte contiene 2 ejercicios y sumando las partes coloreadas le
suman 6 ejercicios resueltos, quedandole por resolver una parte que contiene 2 ejercicios.
Adicional al desarrollo de la guia algunos estudiantes toman la iniciativa de realizarlos ellos
mismo con l&piz, entonces realizan un rectangulo y lo dividen en 4 partes y se les observa
colorear 3 de ellas sin realizar pregunta alguna, la idea era que los estudiantes tuvieran la
confianza suficiente en ellos para obtener la respuesta y que la clave estaba en el ensayo y el
error que es una de las maneras como mejor se aprenden las matematicas, algunas parejas de
estudiantes fueron guiadas por nosotros para entender y buscar el rumbo del desarrollo que se
debia llevar a cabo para llegar a la respuesta correcta.

El ejemplo 3 propuesto en la guia, ya los estudiantes fue poco lo que preguntaban, seguian por
su propia cuenta el desarrollo que realizaba la guia, el ejemplo propuesto fue: Pedro pinto ayer
4/7 de su casa y esta mafiana la sexta parte de la misma. ;Qué fraccion de la casa ha pintado
Pedro?, la guia realiza el siguiente desarrollo y los estudiantes se ven interesados por las
diferentes animaciones que tiene este para su entendimiento: Primero traza un rectangulo y lo
divide en siete partes iguales, luego colorea cuatro partes del mismo que fue lo que pinto el dia
de ayer; como pinto la sexta parte el dia de hoy divide el rectangulo en seis partes iguales, la
anterior division la hizo de forma horizontal en esta la realiza de forma vertical, quedando una
cuadricula de 7x6 y notan que cada sexta parte contiene siete unidades pequefias, al saber que
en la mafana pinto siete partes pequefias, se las suma al total pintado que son veinticuatro
quedandole un total de treinta y un cuadro pintados de un gran total de cuarenta y dos cuadros,

necesaria la participacién de
los docentes para aclarar el
tema.

(p) Fue notoria la incertidumbre
cuando se llego a establecer
cual era el total, tan pronto
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es decir ha pintado 31/42.Para este ejercicio hubo dificultad en el desarrollo de la segunda parte
cuando tenian que obtener el valor de la sexta parte, fue necesario explicarles en el tablero
como llegar a resolver el problema. “que dificil estuvo este problema” fue lo manifestado por
los estudiantes una vez lo terminaron (p).

El ejemplo 4 propuesto en la guia, continuaron por su propia cuenta el desarrollo de este, el
ejemplo planteado fue: Dos hermanos se reparten las canicas de un tarro, el primero se lleva 3/8
del total, mientras que el segundo toma las 55 canicas restantes. ¢Cuantas canicas habia en el
tarro?, “huy que bacana con las canicas jugamos pipo” Con este ejercicio la mayoria de los
estudiantes toman la iniciativa de dibujar un rectangulo y dividirlo en ocho partes coloreando
tres de ellas, se les preguntd que representaba el rectangulo y algunos vacilaron en dar la
respuesta, con la respuesta a manera de pregunta, uno de ellos dijo ¢el tarro? Les reforzamos
diciéndoles que el tarro representa el total de canicas por repartir; como quedaban cinco partes
sin colorear los estudiantes indujeron que eran las 55 canicas que tomo el segundo hermano, les
ayudamos diciéndoles que dividieran a 55 entre 5, lo realizaron de manera rapida algunos de
ellos diciendo la respuesta en voz alta “11”.Como necesitaban saber el total de canicas
multiplicaron a 11 que equivalia a cada parte por ocho y obtuvieron el total de 88 canicas, luego
que realizaron el ejercicio por su propia cuenta, terminaron de ver el desarrollo que mostraba la
guia para corroborar su respuesta.

El ejemplo 5 propuesto en la guia es: Un computador tiene un descuento de 2/7 del valor que
cuesta, Lucia pago por el computador $225.000 ¢Cual fue el descuento que tuvo Lucia por la
compra del computador? Los estudiantes con un poco de confianza llevan a cabo el desarrollo
del ejemplo, dibujando un rectangulo, lo dividen en siete partes iguales y lo representan como el
total del computador coloreando dos partes, aqui patinan en ¢qué deben hacer? Se les explica
que los cuadros restantes equivalen al total del dinero que pago Lucia y lo dividen en cinco
partes que son las que faltan por colorear 225.000/5 = 45.000, como cada parte tiene un valor de
$45.000 entonces el descuento del computador es igual a $90.0000, una vez que habian
realizado el ejemplo ellos mismos, vieron el desarrollo que realizaba la guia.

El ejemplo 6 propuesto en la guia es: Pablo vende en la mafiana 3/4 partes de las naranjas que
tenia. Por la tarde 4/5 de las que le quedaban. Si al terminar el dia ain le quedan 100 kg de

se les explico lo entendieron
y llegaron al resultado
esperado.
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naranjas. ¢Cuantos kg de naranjas tenia al inicio del dia?, ya con seguridad y su confianza
elevada los estudiantes por sus propios medios realizan el rectangulo lo dividen en cuatro partes
iguales y colorean tres de ellas, a la parte que les queda la dividen en cinco partes y colorean
cuatro de ellas quedandole solo una parte sin colorear, la pregunta que les hicieron fue. Si le
quedan 100 Kg de naranjas al finalizar el dia ;Con cuantas naranjas comenzé el dia? Ellos
deducen que el cuadro sin colorear equivale a 100 kg y tiene 100x5 = 500 kg de naranjas, luego
multiplican a 500 x 4 = 2.000 kg de naranjas que es el valor con el que empez6 Pablo el dia, una
vez que habian realizado el ejemplo ellos mismos, vieron el desarrollo que realizaba la guia. (q)

El ejemplo 7 propuesto en la guia es: Santi y Sofia juegan en la alberca de la casa de su abuelo,
Santi saca 1/3 del contenido del agua, luego Sofia saca 2/5 de lo que quedaba y atn quedan 600
litros. Ellos le preguntan a su abuelo ¢Cuanta agua habia al principio?, algunos estudiante
manifestaron “yo también juego en la alberca que hay en mi casa” con este ejemplo, se les pide
que resuelvan solos el ejercicio; los estudiantes realizan un rectangulo lo dividen en tres partes
iguales y colorean una parte que es el valor que saca Santi, a los cuadros restantes los dividen
en cinco partes y colorean dos ellas quedandole sin colorear tres cuadros que en realidad son
seis que equivalen a 600 litros de agua y se dan cuenta que cada parte contiene 500 litros y en
total habia 1.500 litros de agua al principio, una vez que habian realizado el ejemplo ellos
mismaos, vieron el desarrollo que realizaba la guia.

El ejemplo 8 propuesto en la guia es: A mariana le encanta la miel y desea empacar cierta
cantidad. Ella pide ayuda a su profesora Lull. Teniendo presente que en un frasco de miel cabe
3/8 de litro, la preguntan que hacen es ¢Cuéantos frascos se pueden llenar con cuatro litros y
medio de miel? Los estudiantes manifestaron que “el papa de Jorge tiene cajas con abejas y el
saca miel, mi mama le compra y la vende en botellas de media de aguardiente” En conjunto con
los estudiantes se les pide que dibujen cinco rectangulos y los dividan en ocho partes iguales y
coloreen con colores diferentes cada tres cuadros para representar un frasco; lo hacen y llegan
ellos mismos a la conclusién que son en total doce frascos, reconocen que al principio les
costaba entender el ejercicio pero que al iniciar lo siguieron sin ninguna complicacion, una vez
que habian realizado el ejemplo ellos mismos, vieron el desarrollo que realizaba la guia. (r)

El ejemplo 9 propuesto en la guia es: Samuel pregunta a su tia Maria, ¢Cuanto pesa?, ella le

(g) Los estudiantes con los
ejemplos 5 y 6 no
presentaron dificultad.

(r) Cuando entendieron la parte
que contenia cada frasco del
total del litro le fue facil
desarrollar el problema.
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responde con un acertijo: la mitad de la cuarta parte de mi peso es igual a 10 kg. ¢Cuanto pesa
la tia de Samuel?, los estudiantes manifestaron que “a comienzo de afio la profesora nos peso
para llenar las hojas de vida en el computador” Los estudiantes dibujan el rectangulo, lo
dividen en cuatro partes iguales, como la tia le dice que la mitad de la cuarta parte es igual a 10
kg deducen que cada cuarta parte es igual 20 kg, los multiplican por cuatro y obtienen el valor
de 80 kg que es el peso de la tia de Samuel, una vez que habian realizado el ejemplo ellos
mismos, vieron el desarrollo que realizaba la guia.

En la actividad de afianzamiento se les pide a los estudiantes que resuelvan el problema
apoyandose en el Método Gréafico y apoyandose en la guia (s): Maria ha gastado 1/3 del sueldo
comprando un libro de aventuras y 1/9 comprando una bolsa de canicas. La pregunta es ;Qué
fraccion del sueldo ha gastado Maria? Deben resolver el problemay lo socializan en grupo.

Dos estudiantes resuelven de manera rapida el ejercicio diciendo 4/9 profesor y pasan al tablero
a socializar con todo el grupo el ejercicio. (t)

Siendo las 2:45 pm se da por terminada la aplicacion de la GIDA No. 1 con el desarrollo y
puesta en préctica de las actividades propuestas en los tres momentos, se les pide a los
estudiantes que evalten la jornada (como les parecid la guia, y la explicacion dada por los
docentes investigadores), explicandoles que lo que se busca es encontrar herramientas que
hagan mas facil entender la matematica, para lograr que cuando lleguen a grado sexto tengan
unas bases solidas y no presenten inconvenientes. Se da un tiempo de 15 minutos para resolver
este cuestionario que es la entrevista personal que se le realiza a cada estudiante.

Las preguntas fueron: ;Como se sintieron en el taller?, ;Qué fue lo que mas les gusto del
taller?, ;Qué no les gusto del taller?, ;Qué temas se hablaron en el taller?, ;Anteriormente
tenian o presentaban dificultad paras entender los temas que se practicaron en el taller?, ;Qué
herramientas utilizaron para realizar las actividades propuestas en el taller?, ;Quiere que sus
clases sean més didacticas?

Finalizada la jornada, los docentes investigadores dan las gracias a los estudiantes y a la
profesora Luz Daly por permitir compartir con ellos nuestros conocimientos.

(s) Las actividades de
afianzamiento seglin
Godino (2003), para los
nifos serd mas facil
comprender la idea de
fraccion, a través de sus
diferentes representaciones,
pero a la larga esta
comprensién  tendra  una
gran ventaja en los
algoritmos y resolucion de
problemas.

(t) Es grato para nosotros como
docentes investigadores, ver
que hay estudiantes que
demuestran gran interés
sobre esquemas nuevos de
aprendizaje es el caso de las
GIDA e igual demuestran
interés en desarrollar de
manera agil lo que se
propone-

NOMBRE: | Gustavo Gutiérrez ; Omar Felipe Quintana Ramirez
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LUGAR Y | Momento 1. Aula de informética de secundaria; Momento 2 y 3 Salén de clases del grado quinto de primaria.
FECHA: Miércoles 11 de abril del 2018.

FICHA DE ACADEMICA

RELEVANCIA DEL ASPECTO O TEMA CON EL OBJETO DE SISTEMATIZACION
Las anteriores observaciones sobre la realizacion del taller (aplicacion GIDA No. 1) con los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero sede central:
e Facilita comprender que las herramientas audiovisuales (uso de las TICS) y didacticas son necesarias en el desarrollo de la
asignatura de las matematicas.
e Posibilita registrar los niveles de entendimiento y comprension que tienen los estudiantes hacia nuevas practicas de la
ensefianza.
o Sirven de referente para establecer el conocimiento y destreza que tienen los estudiantes en el desarrollo de estas actividades.
e Asi mismo, permite identificar las experiencias reales de los participantes; y verificar la coherencia que puede existir entre los
talleres del equipo formador con los objetivos, referentes conceptuales y la metodologia.

EXTRACTOS RELEVANTES TOMADOS DEL DIARIO DE CAMPO

Situaciones o hechos relevantes:
e Las explicaciones sobre lo que es el Proyecto de Investigacion que se esta realizando y el uso de las Guias propuestas como
una estrategia didactica, incide directamente en enriquecer y fortalecer el conocimiento previo que tienen.
e Esevidente que las practicas didacticas son necesarias en las aulas de clases.
e Para que haya mayor afluencia en las aulas de clases hay que motivar a los estudiantes y para ello las clases didacticas
apoyadas en herramientas digitales y practicas utiles son una fuente de atraccion hacia los estudiantes.

Citas textuales:

e El abuelo de mi vecino recordaba: Cuando estuve en la primaria y que fueron pocos afios el profesor nos ensefiaba los nimeros
con granos de maiz, sumabamos, restdbamos, multiplicAbamos y dividiamos, ahora si no es con la calculadora nuestros
muchachos no hacen nada, estamos mal.

e En las aulas de clases los estudiantes tienen el Abaco para que realicen operaciones matematicas.

e Hay que darle més confianza al estudiante para que se equivoque y lo vuelva a intentar es una de las claves para el aprendizaje.

e Sobre fracciones y la Regleta de Cuisenaire: el belga Georges Cuisenaire, las introdujo para su uso con profesores a lo largo de
todo el mundo a partir de 1945. Cuisenaire fue un profesor de escuela primaria de Bélgica, que publicé un libro sobre su uso en
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1952, llamado Los nameros en colores. El uso de regletas es para la ensefianza tanto de las matematicas como de idiomas fue
desarrollado y popularizado por Caleb Gattegno, en muchos paises de todo el mundo.

La Primera Vez: Si como padres o futuros padres nos decidimos a comprar unas regletas 0 como maestros queremos usarlas en
el aula debemos empezar proporcionandoles un material que manipulen, poniendo delante dela nifia o el nifio un buen pufiado
y animéandole a que juegue con ellas. Tras un buen rato de juego libre podemos plantear algunas preguntas escuchando atentos
sus respuestas: ¢Qué es eso que tienes? ¢son iguales? ¢Hay alguna igual a otra? ;Son todas del mismo color? ;De qué color es
cada una? Rescatado de www.tocamates.com



http://www.tocamates.com/
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Andlisis y discusion de la aplicacion de la GIDA No. 1

Las observaciones sobre el desarrollo de la Guia Interactiva Didactica de Apoyo No.
1 Fracciones “Regleta de Cuisenaire” y resolucion de problemas mediante el método grafico,
facilito la comprensién de las operaciones con fracciones, y permitié aclarar sus inquietudes
en el desarrollo de las mismas.

e La comunicacién y planificacién del equipo conformado por los docentes
investigadores y los estudiantes de grado quinto.

e El nivel de comprension sobre fracciones la construccion y manipulacion a través de
la regleta de Cuisenaire por parte de los estudiantes.

Se puede decir que si bien los docentes investigadores realizaron la planificacion de
las actividades en un documento digital disefiado en Power Point, alli aparece especificada
cada una de las actividades que realizaron los estudiantes. Se supone que la correlacion parte
de la informacion bésica y las mismas experiencias que han podido acumular como
profesionales en el campo de la educacién. Sobra destacar que el trabajo realizado por los
estudiantes demostré atencion, algunos ya tenian conocimientos previos y partian de las
perspectivas didacticas para afianzar sus conocimientos, que es lo que se queria lograr con
este trabajo de investigacion.

Debido a una primera explicacion que, aunque bastante concreta, no se puede esperar
que sea suficiente (se observd la cara de asombro de algunos estudiantes). Es claro que
inicialmente algunos participantes no se encontraban dispuestos para realizar las actividades
disefiadas por los docentes investigadores, posiblemente debido a la manera como se suelen

desarrollar todas las clases, con sus contenidos més tedricos que practicos.
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También podemos decir que el grupo de estudiantes es un grupo pequefio que permite
al docente realizar una labor mas activa, al tener menos estudiantes se le facilita el proceso
Az-Ez, y esto es un buen referente para tener presente, pues en cuanto a la edad es normal
que tengamos nifios que oscilan entre los diez y catorce afios cursando el quinto grado de
primaria.

El acompafamiento por parte de la directora de grado, quien estuvo presente en el
desarrollo de la GIDA No.1, los estudiantes al inicio del Momento 1., acudian a su directora
para que les aclarara sus inquietudes; pero a lo largo de la jornada entendieron que los
docentes investigadores eran las personas que estaban ahi para guiarlos, orientarlos y
aclararles las dudas e interrogantes que plantearan, lo cual lo hicieron en los Momentos 2 y 3.

La asistencia a los estudiantes estuvo dindmica y se les prestd a tiempo cuando ellos
lo solicitaron, quedando satisfechas y aclaradas sus dudas; para este ejercicio fue notoria la
participacion de varios estudiantes, dandonos a entender que el tema no les era totalmente
extrafio.

El tema desarrollado en la guia (Construccion y operaciones con fracciones), al ser
tematica ya desarrollada por ellos en afios anteriores, como de costumbre habia estudiantes
que en su caminar por las fracciones no tuvieron una experiencia agradable, debido a
explicaciones dadas como “Enfermedad, desgano, poca alimentacién, pena al hablar, enojo,
ausencia escolar, no entenderle al docente”, entre otras. Con las actividades que se realizaron
al inicio de los primeros momentos, se observo que estaban desubicados y presentaban temor
al manipular las fichas de trabajo; luego se sintieron con la confianza suficiente para trabajar,
indicandoles que nosotros no estabamos alli para evaluarlos; por el contrario, explicamos que

se les acompanfiaria en el desarrollo de la guia y que al final de los actividades ellos serian las
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personas que evaluarian a los docentes investigadores, ya que se buscaba identificar nuevos
apoyos didacticos para la ensefianza de las matematicas.

Preguntas formuladas a los actores a partir de las observaciones

Preguntas para los docentes investigadores

¢Existe claridad en los estudiantes de lo que son las fracciones y el uso que se le da a
la regleta de Cuisenaire?

Las fracciones son temas que se desarrollan desde el tercer grado de primaria, para el
grado quinto, es un repaso de las mismas, claro que con mayor contenido para que el
estudiante pueda desarrollar sus destrezas, en el camino y por muchas circunstancias se
truncan estas oportunidades dejando rezagados a muchos nifios que cuando llegan a la
secundaria este vacio hace que la mayoria de ellos deserte del aula de clases.

En el trabajo de investigacion que se desarrolld, observamos estas falencias en la
mayoria de los estudiantes y lo que queremos es hacer mucho mas facil el aprendizaje
matematico; ante lo cual estamos notando que con actividades didacticas (digitales y
practicas) y a temprana edad el estudiante tiene méas posibilidad de entender y desarrollar sus
conocimientos de manera mas facil; ademas esta posibilidad deberia ser aplicada en el grado
quinto de primaria, antes que el estudiante llegue al grado sexto, es un buen momento.

¢Cuales son los resultados esperados, las actividades y ejercicios trabajados durante el
desarrollo de la guia?

Que el estudiante tenga mas claridad al entender las matematicas, que le sea atractiva,
que vea en ella un escenario que ademas de aprender lo tome como un juego de habilidades

mentales; los estudiantes al final de cada taller se familiarizaron con la Guia Interactiva
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Didactica de Apoyo y con las herramientas précticas, demostrando que estamos por un buen
camino en el disefio de estrategias para el aprendizaje-ensefianza de las matematicas.
Preguntas para los participantes
1. (Como se sintieron en el taller? Respuesta de la gran mayoria fue “CHEVERE”; Muy
bien; Que estuvieron A gusto, en familia, en total confianza.

La palabra chévere es un neologismo originario de la lengua efik introducido en el Caribe,
especialmente Venezuela a comienzos del siglo XIX por inmigrantes africanos
provenientes de Nigeria. Los efik, que llegaron a Cuba como esclavos, fundaron
posteriormente la sociedad Abakua, y luego tendrian gran influencia en la mdsica
cubana de los siglos XIX y XX. En su lengua original, el término chévere o chébere significa
valiente, el mas fuerte, o simplemente cabeza dura, insolente. En la musica cubana, en
general en el bolero y el son, y especialmente en temas de Rolando Laserie, Celina &
Reutilio, Beny Moré, Tito Puente y Bebo Valdés la palabra cambia su significado, y con el
paso de los afios la palabra fue tomando la figura y fuerza de todo lo relacionado a bueno,
agradable, estupendo, excelente, gracioso, elegante, etc. Gracias a la influencia musical
venezolana de canciones de José Luis Rodriguez, el Puma con su cancién Pavo Real se
populariza en el resto del continente a finales de los 70, luego con la difusion de las
populares telenovelas venezolanas de los 80 y 90 el término pasa a ser usado en diferentes
paises del Caribe, Centroamérica y México, Colombia y algunas regiones de Perd, Panama y
Ecuador. Rescatado de Wikipedia.

2. ¢Qué fue lo que maés les gusto del taller? Respuesta: “Trabajar con las fichas, con los

numeros y con el computador, que ambos trabajamos con el computador”.
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¢Qué no les gusto del taller? Respuesta: “Todo les gusto, el trabajo con las fichas,
trabajar con el computador”.

¢Qué temas se hablaron en el taller? Respuesta: “Fracciones, amplificacion y
simplificacion de fracciones”.

¢Anteriormente tenian o presentaban dificultad paras entender los temas que se
practicaron en el taller? Respuesta: “No, si algunos eran muy dificiles, era més dificil
dividir”.

¢Qué herramientas utilizaron para realizar las actividades propuestas en el taller?
Respuesta: “Computador, cuaderno, lapiz, lapicero, borrador, tajalapiz, fichas”.
¢Quiere que sus clases sean mas activas? Respuesta: “Si, me gustaria, queremos que

las clases sean mas explicadas y hayan mas juegos para entenderlas mas”.
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PLAN DE AULA APLICACION GIDA No. 2 - GRADO 5°
INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO

Grado: 5° Dia 12 de abril de 2018 Numero de Horas: 4

Docentes Formadores: Gustavo Gutiérrez; Omar Felipe Quintana Ramirez

INDICADORES DE DESEMPENOS ACTIVIDADES
DESEMPENO CONTENIDO TRANSVERSALES (Interpretativas, argumentativas, propositivas).
(desempefio de clase) E.S, E.A ED.H, H,
C.C, CClU, CCO,
CM.?
Los estudiantes deben seguir las orientaciones de la
GIDA No. 2 Division con Tablero Posicional; La guia
CCIU: Fortalecer el | estd disefiada de tal manera que los estudiantes
DBA 1: Interpreta los | Division: trabajo en equipo interpreten cada una de las actividades que se presentan
nameros naturales y | 1. Divisiones CCO: Maneja uno uso | y den un argumento del porqué.
fraccionarios para utilizando tablero | adecuado del lenguaje
resolver problemas. posicional. que utiliza en el aula. Recursos: GIDA No. 2 disefiada en power point,
2. Resolucion de | CM: Interpreta, | Tablero Posicional construido en foami, con un juego
DBA 2: Desarrollo problemas de | compara nameros | de numeros del 0 al 9.
estrategias para estimar divisiones en el | fracciones para la

calculos al solucionar
problemas.

tablero posicional.

solucién de problemas

Momento 1. Divisiones sencillas en el tablero
posicional: El estudiante reforzara su conocimiento en
la solucion de divisiones utilizando el tablero
posicional.

Cuenta con una Actividad de Afianzamiento para
evaluar el proceso que adquiere el estudiante.

Momento 2. Resolucion de Problemas de Divisiones en
el Tablero Posicional: se proponen 6 ejemplos

2 Siglas utilizadas para hacer referencia a los temas transversales. ES: educacion sexual y construccién de ciudadania. EA: educacion ambiental. EEDDHH:
educacion para el ejercicio de los derechos humanos. CC: competencias cientificas. CCIU: competencias ciudadanas. CCO: competencia comunicativa. CM:

competencia matematica.
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desarrollados paso a paso para que el estudiante logre
entender el proceso de solucion de problemas utilizando
el tablero posicional.

Ver anexo magnético GIDA No. 2 Division con Tablero
Posicional
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DIARIO DE CAMPO Y FICHA ACADEMICA No. 2

PROYECTO: ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN MATEMATICAS QUE SOLVENTEN LA RUPTURA DE LOS
PROCESOS DE APRENDIZAJE, GENERADA EN LA TRANSICION DE QUINTO AL SEXTO
GRADO EN LA INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO.

GUIA DIDACTICA: Guia Interactiva Didactica de Apoyo “GIDA” No. 2
Division Con Tablero Posicional

NOMBRE GUSTAVO GUTIERREZ; OMAR FELIPE QUINTANA RAMIREZ

LUGAR, INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO, Sede Central;
Momento 1y 2. Salén de clases del grado quinto de primaria;

FECHAY TIEMPO 12 de abril de 2018, 2 horas por cada momento.

PREGUNTAS DE | ;Cudles son las particularidades de los estudiantes de grado quinto que participacion en el taller de

OBSERVACION: aplicacion GIDA No. 2? ;Cuales son los aportes teoricos y las actividades con las cuales inician los
docentes investigadores el taller? ;Cudles son las reacciones que causa en los estudiantes el manejo de la
GIDA No. 2, sus elementos préacticos y didacticos de apoyo?

DIARIO DE CAMPO

DESCRIPCION DEL CONTEXTO GENERAL DE OBSERVACION (lugar, tiempo, participantes, actividades, etc.)

El presente registro se efectta en la sede central de la 1.E.J.G.B ubicada en la vereda Patia del Municipio de Baraya-Huila, el
Momento 1y 2 se desarrolla en el salon del grado quinto de primaria.

La Institucién es de modalidad técnica agropecuaria, la sede central tiene una extension de 13 Has, sus Bloques (edificios) estan
separados entre si por distancias que le permiten tener en cada uno autonomia para desarrollar sus actividades sin entorpecer con el
ruido las diferentes actividades que se realiza dentro de la institucion, entre edificios hay jardines que le dan el toque de tranquilidad,
belleza y elegancia, hay polideportivos en cemento y grama para que los estudiantes desarrollen las actividades deportivas, cuenta con
una edificacion en etapa de construccion de 2 plantas: que servird como alojamiento para los estudiantes que viven muy retirados de
la institucion, con una edificacién amplia divida en tres partes en las cuales: hay dos cocinas y un salén amplio que sirve como
comedor y salon de eventos, hay un edificio para: rectoria, pagaduria, biblioteca, sala de docentes y apartamentos para los docentes.
Hay un bloque donde se encuentra la tienda escolar, puesto de salud y bafios. Y demas edificios para el libre desarrollo de las
actividades pedagdgicas, agricolas y pecuarias del lugar.
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El Momento 1y 2 Se llevo a cabo en el salon del grado quinto de primaria; es un salon de 6x8 m, puerta metélica de color blanco,
paredes: en el exterior son de color azul claro, en el interior de color blanco, al occidente contiguo esta el salon de informética para
primaria, también en este bloque se encuentra el salén de transicion, primero, segundo y tercero, el de grado once, la sala de deportes y
dos habitaciones para docentes. Dentro del recinto observamos que la puerta de acceso al bloque es de dos abras y esta ubicada de tal
forma que si las abrimos sus hojas quedan pegadas a la pared que da a un pasillo. El salén donde se lleva aplico el momento 2 y 3
tiene dos ventanas de 1.8x1.0 m, cada una; con 4x3 divisiones de 0.30 x 0.40 m cubiertas en vidrio, en su parte superior un franja de
10 cm de ancho la cubre con dos varillas; en medio de la dos ventanas estan pintados 6 lapices grandes cada uno con frases de
educacion personal por ejemplo: saludamos con respeto entre otros; tiene 2 tableros: uno al frente del otro en acrilico; la pared sur
cuenta con dos ventanas grandes de igual medida y posicion que la pared norte y en el centro de las dos esta pintada la figura de la
virgen maria con una frase “ virgencita acompafios siempre”. Su piso es en baldosa de color verde claro con franjas blancas, indicando
que tiene en uso muchos afios, su techo es eternit con bastantes afios en servicio. En el salén hay tres hileras de mesas bi-personales
con sillas también en madera en las cuales se ubican de dos estudiantes por mesa, la primera hilera junto a la puerta tiene 3 mesas, la
segunda 4 mesas y la tercera 3 mesas, el salon alberga 20 estudiantes comodamente ubicados, el total de estudiantes del sal6n es de 8
nifos y 6 nifias. Encontramos en el salon el escritorio del docente con su respectiva silla ubicada en la esquina sur occidente y junto a
él hay un archivador de color verde de una sola puerta, en la esquina sur oriente hay una biblioteca alta de color gris de puertas
corredizas son en vidrio, con cinco niveles y dentro de ellos estan organizados muchos libros, enciclopedias etc., sobre la biblioteca
hay una tambora pequefia y dos bolsas plasticas grandes de color negro, detrds del escritorio del docente notamos colgados varios
chalecos de color verde claro que le indican a las personas quienes los portan, el chaleco tiene un escudo de color rojo y dentro del
mismo el escudo del Departamento del Huila, en la parte inferior al escudo y con letras grandes y reflectivas la palabra “escolar”;
junto al tablero y cerca al escritorio del docente hay una cartelera de color amarillo con el tema “region insular” (Fiestas folcléricas,
artesanias y alimentos tipicos y pegado en la pared esta colgado un sombrero tipico del Huila).

Los docentes investigadores: el licenciado en mateméaticas Omar Felipe Quintana Ramirez y el contador publico Gustavo Gutierrez;
estudiantes de la Maestria en Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad, como docente de aula la licenciada en pedagogia infantil
Luz Daly Bahamon directora de los grados cuarto y quinto de primaria.

Una vez organizados cada grupo en pareja con sus respectivos computadores portéatiles, se llevé a cabo el saludo de bienvenida a ese
nuevo dia, se realiz6 un repaso de la GIDA No. 1 desarrollada el dia pasado; a lo que se preguntd ¢;cual habia sido el tema tratado?...
los estudiantes casi al unisono dijeron fracciones y les complementamos la respuesta con la regleta de cuisenaire.

Luego se hizo la presentacion de la Guia Interactiva Didactica de Apoyo No. 2 Division Con Tablero Posicional, la cual cuenta con
dos momentos, se les explico que momentos significan nuevos temas con nuevas actividades de afianzamiento:
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Momento 1. Divisiones sencillas en el tablero posicional.

Momento 2. Resolucion de problemas de divisiones en el tablero posicional.
Se les recordd que nuestro objetivo es el de disefiar herramientas didacticas y practicas que hagan mas facil aprender y ensefiar las
matematicas, esas herramientas que se han disefiado quedarian para uso de los docentes en el momento que quisieran trabajarlas.

Los asistentes suman 14 estudiantes pertenecientes al grado quinto de la sede central, en la siguiente lista estan sus nombres: Angela
Sofia Coérdoba Figueroa; Angie Sofia Murcia Herrera; Diego Alejandro Ramirez Serrato; Diony Alejandro Forero Bahamon; Gabriela
Gonzélez Rincon; Hamilton Daniel Rodriguez Moscoso; Jarlan Herminso Castillo Cano; Jesus Manuel Garcia Ortiz; Karol Lizet
Quiroga Tavera; Kevin Fernando Quesada Rivas; Miguel Angel Dussan Cuellar; Nicolas Guillermo Losada Rodriguez; Yendri Liceth
Hernandez Murcia; Valentina Pardo Caballero.

El grupo, conformado mayormente por hombres cuenta con 8 y 6 mujeres, nifios que oscilan entre 10 y 14 afos, visten: los hombres
camibuso de color blanco con manga corta con un embonado de color azul y cuello también de color azul, las nifias con su jardinera a
cuadros de color azul y una camisa de color blanco con manga corta, zapatos de color negro.

APRECIACIONES
PERSONALES

DESCRIPCION DE LA SITUACION Y LOS HECHOS CENTRALES

GIDA No. 2

Nos presentamos a las 07:30 am al aula de clases, los estudiantes se estaban organizando
acompafiados por la docente directora de grado la profesora Luz Daly Bahamon y colaboramos
con la organizacion de los estudiantes, acto seguido se le solicito a los estudiantes que abrieran
el archivo ubicado en el escritorio del computador llamado Guia 2. Divisién Tablero Posicional
y se les entrego a cada grupo un tablero construido en foami con piezas de nameros del 0 al 9.
(a) Como de costumbre se organizaron en parejas no obstante la directora de grado organizo
una pareja. Les recordamos el interés que teniamos en organizarlos en pareja ¢por quée los
organizamos en parejas? Para que compartieran el conocimiento adquirido y socializaran sobre
las decisiones que tendrian que tomar con respecto al taller sin importarles si el ejercicio
desarrollado esta bien o mal, para ello estdbamos alli para orientarlos y guiarlos por el buen
camino del conocimiento. (b)

Se les pidio que lo abrieran y leyeran el titulo que aparecia en la diapositiva 1, luego pasaron a

(@) Segin Godino (2003) los
materiales manipulativos
apoyan y potencian el
razonamiento matematico.

(b) Una vez mas le dimos las
gracias a la profesora Luz
Daly y a la sefiora Rectora
por permitirnos realizar en la
I.E. la aplicacion de la guia.
La directora de grado
organizo una pareja de
estudiantes buscando una
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la diapositiva 2 en la cual leyeron:

CATEGORIA ORGANIZADORA: Pensamiento numérico y variacional.

EJE DE PROGRESION: Usos e interpretacion de los nimeros y de las operaciones en
contexto.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE: Interpreta los numeros naturales vy
fraccionarios para resolver problemas.

EJE DE PROGRESION: Uso y sentido de los procedimientos y estrategias con nimeros y
operaciones.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE: Desarrollo estrategias para estimar calculos al
solucionar problemas.

Los estudiantes ya conocian como abrir el archivo de la GIDA No. 2, el interés en los
estudiantes era evidente, venian con ganas de trabajar en esta nueva jornada, presentaban
alegria y nos preguntaban sobre la nueva tematica a desarrollar.

Momento 1. Divisiones Sencillas en el Tablero Posicional: al leer el momento 1 los estudiantes
manifestaron “divisiones que facil” para el desarrollo de este momento se contaba con un
tablero posicional realizado en foami y con una serie de digitos del 0 al 9, el Momento 1
consistia en ubicar los nimeros del dividendo y divisor en el tablero posicional; el dividendo se
ubicaba teniendo presente la ubicacion del mismo (unidades, decenas, centenas, unidades de
mil, decenas de mil, centenas de mil, etc.), desde las décimas en adelante se ubicaba el divisor,
la GIDA mostraba el desarrollo del ejercicio, recordandoles que para dividir es necesario tener a
la mano la tabla de multiplicar del 1 al 9 del nimero divisor; ya que por que hace que se realice
con mas facilidad la division y también que en la division lo que se busca es saber cuantas veces
podemos restar al divisor del dividendo.

Se les pidié a los estudiantes que pasaran a la siguiente diapositiva y en ella encontraron el
siguiente ejemplo: 9.248 dividido entre 24; ellos siguieron las animaciones de la diapositiva con
el fin de mirar cdmo se ubicaban los nimeros en el tablero posicional y como se llevaba a cabo
su desarrollo; primero ubica el dividendo (9248) el 9 en las unidades de mil, el 2 en las
centenas, el 4 en las decenas y el 8 en las unidades. Después ubica el divisor (24) el 2 en las
décimas y el 4 en las centésimas. Luego realiza la multiplicacion de 24 por 1 hasta el 9. Se pas6

mejor  organizacion.  Los
estudiantes manifestaban el
interés por desarrollar el
taller.
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por las mesas de trabajo orientandolos y recordandoles que separamos tantas cifras en el
dividendo como lo indique el divisor, y diciéndoles cuantas veces estaba 24 en 92, los
estudiantes miraron la tabla del 24 y se fijaron que estaba 3 veces, este nimero se ubicé
encima de donde se puso el 2 de las centenas ya que fue el Gltimo nimero que separo para
dividir, luego multiplicaron a 3 por 4 igual a 12, se lo restaban a 12 y les daba cero pero
llevaban una, luego multiplicaron a 3 por 2 igual 6 y le sumamos el uno que se llevaba para
darles 7 y este valor se le resta a 9 quedando de diferencia 20 les pedimos que avanzaran y el
sistema le bajaba el nimero 4, luego se les pregunto ¢cuantas veces estaba 24 en 204? Y ellos
buscaron en la tabla del 24 y encontraron el nimero 8, dieron un Clic y efectivamente aparecio
en la parte superior enseguida del 3 el 8, ellos comenzaban a multiplicar a 8 por 4 y les daba 32
que se lo restaban a 34 y les daba 2, con un clic aparecia el 2 en el tablero posicional y llevaban
3, multiplicaron a 8 por 2 y les dio 16, le sumaron 3 que llevaban y la suma les dio 19 que se lo
restaron a 20 para darles la diferencia de 12, ellos automaticamente le dieron clic y bajo el
siguiente numero que era el 8, buscaron en la tabla del 24 a 128 y encontraron que 24 estaba 5
veces, le dieron clic a la diapositiva y les apareci6 el nimero 5 enseguida del 8, multiplicaron a
5 por el 4y les dio 20 se lo restaron a 28 y les dio 8 llevando 2, luego multiplicaron a 5 por el 2
y les dio 10 més lo que llevaban que era 2 se lo sumaron a 10 y les dio 12 que se lo restaron a
12 dandoles una diferencia de 8, hasta llegar al resultado, el cual fue 385 en el cociente y el
residuo 8. (c) Una vez terminaron de mirar el desarrollo del ejemplo en la guia, se les propuso
que hicieran el ejercicio con el tablero que se les habia entregado al inicio de la jornada; los
estudiantes devolvieron la diapositiva y como iba avanzando las animaciones asi mismo ellos
iban ubicando los ndmeros en el tablero que se les habia entregado. Los estudiantes
manifestaron “voy a hacerla en el cuaderno como me ensefio la profesora para mirar si estd bien
0o no”

Se les pidié que pasaran a la siguiente diapositiva, y en ella encontraron el ejemplo: 978.564
dividido entre 37. Les pedimos que ellos solos siguieran el ejercicio del tablero posicional tan
solo les recordamos lo importante de tener a la mano la tabla del 37 que el mismo sistema les
guiaba la operacion (d). Nos dedicamos un poco mas a observar y a tener menos intervencion,
sin dejar solos a los rezagados, los estudiantes realizaban la divisidn en el cuaderno mientras se
familiarizaban con el sistema del tablero posicional y verificando que su operacion estaba
correcta. Algunos manifestaban que “esto es complicado”

(c) Los estudiantes entendieron
la necesidad de tener a la
mano la tabla del numero
que sirve de divisor.

(d) Vimos la necesidad de
dejarlos solos desarrollando
ellos mismo el ejercicio.
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Se les pidi6 que pasaran a la siguiente diapositiva, y en ella encontraron los ejemplos:

“889.248 dividido entre 9767, “989.248 dividido entre 976" y 77.088.904 dividido entre 372”
recordandoles que se apoyaran en la tabla del nimero del divisor, al terminar sus divisiones
practicamente lo realizaron solos con muy poca ayuda ya que la GIDA les indicaba que estaban
en el camino correcto.

Para la actividad de afianzamiento se les pedio que realizaran las divisiones: 345/15, 987/44,
642/35, 234/12, 1002/20, 579/17, 99/10, 35/2, 761/15, 450/25, 123/5, 850/19, estas divisiones
tenian que realizarlas en el tablero posicional que con anterioridad les habiamos facilitado junto
con el juego de numeros “del 0 al 9”.(e) Los estudiantes realizaron las operaciones y para
algunas divisiones era necesario tener a la mano mas nameros (0, 5y 8) y ellos no se detuvieron
escribieron los numeros que les hacia falta en papel foami y continuaron el ejercicio, al finalizar
el taller se pudo percibir la experiencia vivida por los estudiantes habia impactado y
encontraron otra forma de realizar la division apoyados en el tablero posicional. (f)

Los estudiantes del grado quinto a las 09:30 de la mafiana salen a descanso e igual que todos los
estudiantes de primaria, estos disfrutan de un refrigerio que se les tenia preparado, luego
aprovechan el tiempo en sus quehaceres rutinarios del descanso; jugando y compartiendo con
sus comparneros. A las 10:00 am se da por terminado el descanso para toda primaria y estos
pasan a su salon de clases. ()

Momento 2. Resolucion de Problemas de Divisiones en el Tablero Posicional (h)

Este momento se llevd a cabo nuevamente en el salén que ellos tienen asignado, se ubicaron en
parejas distintas a las que habian ubicado en el momento 1. Se les pedio a los estudiantes que
abrieran los portatiles y el archivo que contenia la GIDA No. 2 y se ubicaran en el Momento 2,
se les recordd el objetivo esperado y que utilizaran estas herramientas para una mejor
comprension de las matematicas.

Se les pidié pasar a la siguiente diapositiva y en esta encontraron el ejemplo: Repartir 19
manzanas en partes iguales entre Danna, Samuel y Pablo. Pasaron a la siguiente diapositiva y en
el ellas encontraron el tablero posicional para llevar a cabo la operacion; se ubican el dividendo

(e) Cuando  desarrollaron la
actividad de afianzamiento
los estudiantes no mostraron
dificultad para desarrollar el

ejercicio, debido a que
tuvieron claridad en la
utilizacién del tablero
posicional que les habia

mostrado la GIDA.

(f) Fueron recursivos, no se
detuvieron por el contrario
escribieron los numeros en
pedazos de foami vy
continuaron.

(g) los  estudiantes  siempre
disfrutan de su descanso ya
que es el espacio en donde
logran compartir todos al
mismo tiempo.

(h) Segun  Godino (2003) la
utilizacion de  diferentes
estrategias para  resolver
problemas  numéricos y
operatorios  (reducir una
situacion a otra con nimeros
mas sencillos, aproximacion
mediante ensayo Yy error,
considerar un mismo proceso
en dos sentidos -—hacia
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y el divisor en el tablero posicional y siguen el desarrollo que da tiene la guia y dicen a voz viva
que “a cada uno le corresponde 6 manzanas y sobra 1”. (1)

Por cuenta de ellos pasaron a la siguiente diapositiva y en esta encontraron el ejemplo: Un
tanque contiene 60 litros de agua, si se reparte toda el agua en recipientes de 5 litros ¢Cuantos
recipientes se llenaran? Los estudiantes manifiestan que “en las casas tenemos tanques para
almacenar agua cuando llueve” Los estudiantes se ubican en la diapositiva donde esta el
desarrollo a este problema y lo siguen sin problema alguno y encuentra que la respuesta es: Se
llenaran 12 recipientes cada uno con 5 litros de agua.

Con los ejemplos 3, 4, 5y 6 los estudiantes pasan diapositiva a diapositiva con una facilidad, ya
que tienen bien afianzado el proceso de la division y han adquirido destreza en el manejo del
tablero posicional. (j)

Para la actividad de afianzamiento se les pide resolver los siguientes problemas con la ayuda del
tablero posicional: (k)

1. Pedro tiene 910 kilos de café y los quiere empacar en bolsas de 5 kilos ¢Cuéntas bolsas
empaca pedro?

2. Maria quiere saber cuantos kilos de maiz se come cada uno de los 100 pollitos que tiene,
hoy compro 23.450 kilos de maiz ¢Cuantos kilos de maiz se come cada uno de los 100
pollitos?

3. Don José tiene 5.000 palos de café y compro 250 kilos de abono, un kilo de abono
¢para cuantos palos alcanza? (l)

Siendo las 12:00 del mediodia se da por terminada la aplicacion de la GIDA No. 2 con el
desarrollo y puesta en practica de las actividades propuestas en los dos momentos, se les pide a
los estudiantes que evallen la jornada (como les parecio la guia, y la explicacion dada por los
docentes investigadores), explicandoles que lo que se busca es encontrar herramientas que
hagan mas facil entender la matematica, para lograr que cuando lleguen a grado sexto tengan
unas bases solidas y no presenten inconvenientes. Se da un tiempo de 15 minutos para resolver
este cuestionario que es la entrevista personal que se le realiza a cada estudiante.

(i)

()

adelante 'y hacia atras-
alternativamente, etc.)

En el desarrollo de este
ejemplo no tienen
inconveniente, debido a la
claridad que tuvieron para el
manejo del tablero

posicional.

Los ejercicios anteriores para
los estudiantes no
presentaron dificultad, antes
se preocupaban por dar la
respuesta de primero.

(K) Segun Godino (2003) uno de

(1)

los procedimientos que se
utilizan es identificacion de
problemas de la vida
cotidiana en los que
intervienen una o varias de
las cuatro  operaciones,
distinguiendo la  posible
pertinencia y aplicabilidad de
cada una de ellas.

En la actividad de
afianzamiento  no  hubo
dificultad para resolver los
problemas planteados,
debido a que los estudiantes
ya contaban con un dominio
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Las preguntas fueron: en el manejo del tablero
1. ¢Como se sintieron en el taller? posicional para llevar a cabo
2. ¢Qué fue lo que mas les gusto del taller? las operaciones y llegar a su
3. ¢Qué no les gusto del taller? respuesta.
4. ¢Qué temas se hablaron en el taller?
5. ¢Anteriormente tenian o presentaban dificultad paras entender los temas que se

practicaron en el taller?
¢Qué herramientas utilizaron para realizar las actividades propuestas en el taller?
7. ¢Quiere que sus clases sean mas didacticas?

o

Finalizada la jornada, los docentes investigadores dan las gracias a los estudiantes y a la
profesora Luz Daly por permitir compartir con ellos nuestros conocimientos.

NOMBRE: Gustavo Gutiérrez ; Omar Felipe Quintana Ramirez
LUGAR Y | Momento 1y 2. Saldn de clases del grado quinto de primaria. Jueves 12 de abril del 2018.
FECHA

FICHA ACADEMICA

RELEVANCIA DEL ASPECTO O TEMA CON EL OBJETO DE SISTEMATIZACION
Las anteriores observaciones sobre la realizacion del taller (aplicacion GIDA No. 2) con los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero sede central:
e Facilita comprender que las herramientas audiovisuales (uso de las TICS) y didacticas son necesarias en el desarrollo de la
asignatura de las matematicas.
e Posibilita registrar los niveles de entendimiento y comprension que tienen los estudiantes hacia nuevas practicas de la
ensefianza.
¢ Sirven de referente para establecer el conocimiento y destreza que tienen los estudiantes en el desarrollo de estas actividades.
e Asi mismo, permite identificar las experiencias reales de los participantes; y verificar la coherencia que puede existir entre los
talleres del equipo formador con los objetivos, referentes conceptuales y la metodologia.

EXTRACTOS RELEVANTES TOMADOS DEL DIARIO DE CAMPO

Situaciones o hechos relevantes:
e Las explicaciones sobre lo que es el Proyecto de Investigacion que se esta realizando y el uso de las Guias propuestas como
una estrategia didactica, incide directamente en enriquecer y fortalecer el conocimiento previo que tienen.
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e Es evidente que las préacticas didacticas son necesarias en las aulas de clases.
e Para que haya mayor afluencia en las aulas de clases hay que motivar a los estudiantes y para ello las clases didacticas
apoyadas en herramientas digitales y practicas Utiles son una fuente de atraccion hacia los estudiantes.

Citas textuales:

e Esuna buena forma de dividir que facilita el aprendizaje.

e El valor posicional de los numeros ¢Qué son los valores posicionales de los numeros? ¢Por qué cambia el valor de un niamero

en funcidn de la posicidn en que se encuentra? Aqui te lo explicamos.

El valor posicional es el valor que toma un digito de acuerdo con la posicién que ocupa dentro del nimero (unidades, decenas,
centenas...). Es por ello que el cambio de posicion de un digito dentro de un nimero altera el valor total del mismo.
De este modo, al operar y ensefiar a hacer operaciones se puede hacer trabajando sélo con las cifras o con el valor posicional de las
mismas. Esta segunda opcion, trabajar con el valor posicional, ayuda a comprender el porqué de los algoritmos utilizados de forma
tradicional.
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Analisis y discusion de la aplicacion de la GIDA No. 2

El manejo del tablero posicional y el refuerzo realizado sobre el tema de las
divisiones, los estudiantes demostraron interés por esas nuevas estrategias didacticas que
estaban utilizando. Las observaciones sobre el desarrollo de la Guia Interactiva Did4ctica de
Apoyo No. 2 Division con Tablero Posicional, permitieron afianzar el conocimiento en los
estudiantes que tenian sobre este tema.

e La comunicacion y planificacion del equipo conformado por los docentes
investigadores y los estudiantes de grado quinto.

e El nivel de comprension en el uso y dominio del tablero posicional ayud6 para que los
estudiantes resolvieran las actividades de afianzamiento de manera mas rapida.

Cabe mencionar que esta, como las demas guias aplicadas a los estudiantes del grado
quinto de la institucion educativa Joaquin Garcia Borrero, conté con la planificacion y
participacion del equipo investigativo y docente a cargo del grado investigado,
promoviéndose una comunicacion eficiente y eficaz, garantizando asi la retroalimentacion
del objetivo de la guia.

De igual forma, el equipo investigativo se apoy6 de herramientas tecnoldgicas como
el programa de Power Point, para dar a conocer de una manera mas clara las actividades
presentes en esta guia; asimismo es importante resaltar que la cantidad de estudiantes incide a
la hora de ensefiar un tema, por ello, la participacion de los estudiantes durante la aplicacion
de esta guia, se desarroll6 de una manera Optima, donde los estudiantes reforzaron sus
conocimientos por medio de esta estrategia didactica.

Algunos estudiantes presentaban dificultad en realizar operaciones utilizando la

division, con el apoyo de la guia fueron reforzando estas falencias que presentaban, y una vez
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tenian confianza y habian superados las dificultades, empezaron a trabajar con su pareja
ayudandose los unos con los otros. La mayoria de los estudiantes no tuvieron reparo alguno
para recordar el procedimiento a seguir y al apoyarse con el tablero posicional les facilitd
mucho més el aprendizaje de la misma.

En el desarrollo de la aplicacion del GIDA No. 2 era evidente el buen
comportamiento de cada una de las parejas formadas, los estudiantes desarrollaron las
actividades rapidamente y compartian con sus comparfieros el resultado obtenido para
corroborar el asertividad de este.

Observamos que dos estudiantes no se conformaron con el apoyo de la GIDA vy el
tablero posicional, ellos desarrollaron el ejercicio en el cuaderno de la manera como los
docentes en afios anteriores les habian ensefiado y comparaban su resultado con el que
aparecia en la guia. Llevar nuevas estrategias hace que en algunos estudiantes exista ese
choque, ya que rompe el esquema de la forma que aprenden.

En sintesis, la aplicacion de la GIDA No 2. Que tenia como estrategia didactica el uso
del tablero posicional para realizar divisiones, tuvo muy buena acogida por la mayoria de los
estudiantes que se apoyaron en esta para reforzar y afianzar sus conocimientos en este tema.

Preguntas formuladas a los actores a partir de las observaciones

Preguntas para el equipo de formadores

¢Existe claridad en los estudiantes de lo que es dividir, y dividir utilizando el tablero
posicional?

Las divisiones son temas que se desarrollan desde tercer grado de primaria, para el

grado quinto es un repaso de las mismas con un mayor grado de dificultad para que el
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estudiante pueda desarrollar sus destrezas, y utilizar el tablero posicional encuentra unas
estrategias que le facilita su aprendizaje.

Hemos observado estas falencias en la mayoria de los estudiantes y lo que queremos
es facilitarles el aprendizaje matematico y estamos notando que con estrategias didacticas y a
temprana edad el estudiante tiene mas posibilidad de entender y desarrollar sus
conocimientos de manera méas facil, y esta posibilidad es aplicada en el grado quinto de
primaria que es un buen momento.

¢Cudles son los resultados esperados, las actividades y ejercicios trabajados durante el
desarrollo de la guia?

Que el estudiante tenga mas claridad al entender las matematicas, que le sea atractiva,
que vea en ella un escenario que ademas de aprender lo tome como un juego de habilidades
mentales; los estudiantes al final de cada taller se familiarizaron con la Guia Interactiva
Didactica de Apoyo y con las herramientas practicas, demostrando que estamos por un buen
camino en el disefio de estrategias para el aprendizaje-ensefianza de las matematicas.

Preguntas para los participantes

1. ¢Como se sintieron en el taller? Respuesta: “Muy bien”, de acuerdo a la observacion
de la clase esta palabra para los estudiantes, manifiesta el agrado que tuvieron en la
aplicacion de la GIDA 2. Ya que se notaba como interactuaban entre ellos.

2. ¢Qué fue lo que mas les gusto del taller? Respuesta: “Trabajar la division con el

tablero posicional y la ayuda del computador”. Esto indica que el uso de las TICS y

de nuevas estrategias hacen que el estudiante se sienta a gusto aprendiendo

contenidos nuevos.
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¢Qué no les gusto del taller? Respuesta: “Todo estuvo bien”. Esto indica que los
estudiantes acogieron muy bien estas nuevas estrategias que se les estaba
presentando.

¢Qué temas se hablaron en el taller? Respuesta: Divisiones.

¢Anteriormente tenian o presentaban dificultad paras entender los temas que se
practicaron en el taller? Respuesta: “Si, la division se me dificulta, ahora estoy
entendiendo, me gusta”. Como en todo proceso de aprendizaje siempre se presentan
dificultades de cualquier indole, pero si se utilizan unas estrategias didacticas
adecuadas, esto hace que los estudiantes empiecen a entender de manera clara nuevos
contenidos.

¢Qué herramientas utilizaron para realizar las actividades propuestas en el taller?
Respuesta: “El tablero posicional, el cuaderno, el tablero”.

¢Quiere que sus clases sean mas activas? Respuesta: “Si, serian muy chévere estas
clases”. Esto indica el grado de aceptacion que han tenido hasta el momento la
aplicacion de dos GIDA. Cuando se trabajan con nuevas estrategias didacticas hace

que los estudiantes adquieran nuevos aprendizajes sin dificultad.
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PLAN DE AULA APLICACION GIDA No. 3 - GRADO 5°
INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO

Dia 18 de abril de 2018 NUmero de Horas: 2

Docentes Formadores: Gustavo Gutiérrez; Omar Felipe Quintana Ramirez

INDICADORES DE
DESEMPENO
(desempefio de clase)

CONTENIDO

DESEMPENOS
TRANSVERSALES
E.S, E.A, E.D.H, H,
C.C, CCIU, CCO, CM.2

ACTIVIDADES
(Interpretativas, argumentativas, propositivas).

DBA 2: Desarrollo
estrategias para estimar
calculos al solucionar
problemas.

Adicion y Sustraccion:

1. Ubicacion de los
numeros segun:
unidades, decenas,
centenas, unidades

de mil, decenas de
mil, etc.

2. Resolucién de
problemas de
utilizando  billetes

didacticos o &baco
abierto.

CCIU: Fortalecer el
trabajo en equipo

CCO: Maneja uno uso
adecuado del lenguaje
que utiliza en el aula.

CM: Interpreta,
compara nameros
fracciones para la

solucién de problemas

Los estudiantes deben seguir las orientaciones de la
GIDA No. 3 Adicién y Sustraccion con Billetes
Didacticos y Abaco Abierto; La guia esta disefiada de
tal manera que los estudiantes interpreten cada una de
las actividades que se presentan y den un argumento
del porqué.

Recursos: GIDA No. 3 disefiada en power point,
Billetes Didacticos ($1, $10, $100, $1.000, $10.000,
$100.000) y Abaco Abierto. Con estos recursos el
estudiante propone posibles soluciones a los
problemas donde las operaciones a desarrollar son
sumas y/o restas.

Momento 1. Adicion (suma) con billetes base 10 o el
Abaco: con este momento se quiere que el estudiante
recuerde la ubicacion de un nimero de acuerdo a las
unidades, decenas, centenas, para sumarlo con otro
utilizando el Abaco o los Billetes

3 Siglas utilizadas para hacer referencia a los temas transversales. ES: educacion sexual y construccién de ciudadania. EA: educacién ambiental. EEDDHH:
educacion para el ejercicio de los derechos humanos. CC. : competencias cientificas. CCIU: competencias ciudadanas. CCO: competencia comunicativa. CM:

competencia matematica.
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Momento 2. Sustraccion (resta) con billetes base 10 o
el Abaco: con este momento se quiere que el
estudiante recuerde la ubicacién de un nimero de
acuerdo a las unidades, decenas, centenas, para
sumarlo con otro utilizando el Abaco o los Billetes.
Cuenta con dos Actividades de Afianzamiento para
evaluar el proceso que adquiere estudiante al proponer
soluciones utilizando el Abaco o Billetes para resolver
problemas.

Ver anexo magnético GIDA No. 3 Adicién y
sustraccion con Billetes y Abaco Abierto
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DIARIO DE CAMPO Y FICHA ACADEMICA No. 3

PROYECTO: ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN MATEMATICAS QUE SOLVENTEN LA RUPTURA DE LOS
PROCESOS DE APRENDIZAJE, GENERADA EN LA TRAI\JSICION DE QUINTO AL SEXTO
GRADO EN LA INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO.

GUIA DIDACTICA: Guia Interactiva Didactica de Apoyo “GIDA” No. 3
Adicion y Sustraccion con Billetes Didacticos y Abaco
NOMBRE GUSTAVO GUTIERREZ; OMAR FELIPE QUINTANA RAMIREZ
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO, Sede Central;
Momento 1y 2. Sala de informatica de primaria;
FECHAY TIEMPO 18 de abril del 2018, 2 horas por cada momento.
PREGUNTAS DE ¢Cudles son las particularidades de los estudiantes de grado quinto que participan en el taller de
OBSERVACION: aplicacion GIDA No. 3? ;Cuales son los aportes teoricos y las actividades con las cuales inician los

docentes investigadores el taller? ;Cuales son las reacciones que causa en los estudiantes el manejo de la
GIDA No. 3, sus elementos préacticos y didacticos de apoyo?

DIARIO DE CAMPO

DESCRIPCION DEL CONTEXTO GENERAL DE OBSERVACION (lugar, tiempo, participantes, actividades, etc.)

El presente registro se efectia en la sede central de la 1.E.J.G.B ubicada en la vereda Patia del Municipio de Baraya-Huila, el
Momento 1y 2 se desarrolla en la sala de Informatica de primaria.

La Institucion es de modalidad técnica agropecuaria, la sede central tiene una extension de 13 Has, sus Bloques (edificios) estan
separados entre si por distancias que le permiten tener en cada uno autonomia para desarrollar sus actividades sin entorpecer con el
ruido las diferentes actividades que se realiza dentro de la institucién, entre edificios hay jardines que le dan el toque de tranquilidad,
belleza y elegancia, hay polideportivos en cemento y grama para que los estudiantes desarrollen las actividades deportivas, cuenta con
una edificacion en etapa de construccion de 2 plantas: que servird como alojamiento para los estudiantes que viven muy retirados de
la institucion, con una edificacion amplia divida en tres partes en las cuales: hay dos cocinas y un salon amplio que sirve como
comedor y salon de eventos, hay un edificio para: rectoria, pagaduria, biblioteca, sala de docentes y apartamentos para los docentes.
Hay un bloque donde se encuentra la tienda escolar, puesto de salud y bafios. Y demas edificios para el libre desarrollo de las
actividades pedagdgicas, agricolas y pecuarias del lugar.
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El momento 1 y 2. Se llevo a cabo en la sala de informatica de primaria; es un salon de 6x8 m de area, con puerta metalica de color
blanco, sus paredes en el exterior son de color azul claro y en el interior dos paredes son de color mostaza y las otras dos de color azul
claro. Se encuentra ubicada al medio del sal6n de (transicion, primero, segundo y tercero) y del salén de (cuarto y quinto), al frente se
encuentra ubicada la sala de deportes y al medio de esta se encuentra ubicado el salén de undécimo y de una de las habitaciones para
uso de los docentes, a unos metros se encuentran los bafios. Dentro del recinto observamos la puerta de acceso al lugar esta ubicada
de tal forma que si la abrimos su hoja queda pegada a la pared del sector occidente; la sala tiene 4 ventanas de 1.8x1.0 m cada una, con
4x3 divisiones de 30x40 cm cubiertas en vidrio, en su parte superior un franja de 10 cm de ancho la cubre dos varillas, no cuenta con
decoracion, en la esquina entre la pared norte y la pared oriental hay un closet que sirve para guardar utensilios sus medida son unos
80x120x190 cm, la pared la sala cuenta con un tablero antiguo en cemento de unos 4 mts de largo y sobre esta ubicado el tablero en
acrilico que es el que tienen en para su uso. El piso es en baldosa de color verde claro con franjas blancas, en regular estado por el uso
que ha tenido, el techo es en eternit con bastantes afios en servicio. En la sala la distribucion de las mesas para uso con los
computadores estan ubicadas de la siguiente manera: en el centro de la sala hay una fila de 4 mesas bi-personales tipo madera y lamina
con dos sillas tipo madera en las que estan sentados de a dos estudiantes mirando hacia el tablero, en el sector sur y pegadas a la pared
se encuentran tres juegos de mesas en las que estan ubicados de a dos estudiantes; en todas las mesas los estudiantes cuentan con un
computador para poder desarrollar el taller aplicacion GIDA No. 3, en la parte norte del salon hay varias sillas unipersonales
acomodadas arbitrariamente, el total de estudiantes ubicados en la sala que van a desarrollar el taller es de 8 nifios y 6 nifias.
Encontramos en el saldn el escritorio del docente que es una mesa bi-personal sobre la que estd un computador de mesa ubicada en la
esquina sur occidente.

Los docentes investigadores: el licenciado en matematicas Omar Felipe Quintana Ramirez y el contador publico Gustavo Gutiérrez;
estudiantes de la Maestria en Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad, como docente de aula la licenciada en pedagogia infantil
Luz Daly Bahamon directora de los grados cuarto y quinto de primaria.

Una vez organizados cada grupo en pareja con sus respectivos computadores portatiles, se llevé a cabo el saludo de bienvenida a ese
nuevo dia, se realiz6 un repaso de la que se habia desarrollado en las guias anteriores (miércoles 11 de Abril GIDA No. 1 cuyo tema
eran las Fracciones y la resolucion de problemas mediante el método grafico y el jueves 12 de Abril la GIDA No. 2 cuyo tema era la
Division con el tablero posicional), en el cual se percibi6 que los estudiantes recordaban muy bien lo que se habia desarrollado en dias
pasados.

Luego se hizo la presentacion de la Guia Interactiva Didactica de Apoyo No. 3 Adicion y Sustraccion con Billetes Didéacticos y Abaco
Abierto, la cual cuenta con dos momentos, se les recordd que momentos significan nuevos temas con nuevas actividades de
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afianzamiento:

Momento 1. Adicion (suma) con billetes base diez o el dbaco.

Momento 2. Sustraccidn (resta) con billetes base diez o el abaco.
Se les record6 que nuestro objetivo es el de disefiar herramientas didacticas y practicas que hagan mas facil aprender y ensefiar las
matematicas, esas herramientas que se han disefiado quedarian para uso de los docentes en el momento que quisieran trabajarlas.

Los asistentes suman 14 estudiantes pertenecientes al grado quinto de la sede central, en la siguiente lista estan sus nombres: Angela
Sofia Cordoba Figueroa; Angie Sofia Murcia Herrera; Diego Alejandro Ramirez Serrato; Diony Alejandro Forero Bahamon; Gabriela
Gonzélez Rincon; Hamilton Daniel Rodriguez Moscoso; Jarlan Herminso Castillo Cano; Jesis Manuel Garcia Ortiz; Karol Lizet
Quiroga Tavera; Kevin Fernando Quesada Rivas; Miguel Angel Dussan Cuellar; Nicolas Guillermo Losada Rodriguez; Yendri Liceth
Hernandez Murcia; Valentina Pardo Caballero.

El grupo, conformado mayormente por hombres cuenta con 8 y 6 mujeres, nifios que oscilan entre 10 y 14 afos, visten: los hombres
camibuso de color blanco con manga corta con un embonado de color azul y cuello también de color azul, las nifias con su jardinera a
cuadros de color azul y una camisa de color blanco con manga corta, zapatos de color negro.

DESCRIPCION DE LA SITUACION Y LOS HECHOS CENTRALES APRECIACIONES
PERSONALES

GIDA No. 3

(a) Basado en  Montealegre
Nos presentamos a las 07:30 am en la sala de informatica de primaria para llevar a cabo el (2015) wvolumen | de la
desarrollo del taller de aplicacion GIDA No. 3, los estudiantes se estaban organizando en Coleccion Matematicas para
parejas con comparfieros distinto, acompariados por la docente directora de grado la profesora la creatividad, capitulo VII
Luz Daly Bahamon y colaboramos con la organizacion de los mismos, acto seguido se le Billetes y Monedas:
solicito a los estudiantes que abrieran el archivo ubicado en el escritorio del computador Matematicas en el Comercio.

Ilamado Guia 3. Sumando y Restando con Billetes o Abaco Abierto y se les entrego a cada
grupo un paquete el cual contenia en bolsitas de pagquetes de monedas de un peso, billetes de (b) Una vez méas le dimos las

$10, $100, $1.000, $10.000, $100.000 (material didactico) y un Abaco abierto. (a) gracias a la docente Luz
Daly y a la Rectora Esp.
Les recordamos el interés que teniamos en organizarlos en pareja ¢por qué los organizamos en Doris Diaz por permitirnos

parejas? Para que compartieran el conocimiento adquirido y socializaran sobre las decisiones realizar en la L.E. los talleres
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que tendrian que tomar con respecto al taller sin importarles si el ejercicio desarrollado esta
bien o mal, para ello estdbamos alli para orientarlos y guiarlos por el buen camino del
conocimiento. (b) Se les pidié que leyeran el titulo que aparecia en la diapositiva 1, luego
pasaron a la diapositiva 2 en la cual leyeron:

CATEGORIA ORGANIZADORA: Pensamiento numérico y Variacional.

EJE DE PROGRESION: Uso y sentido de los procedimientos y estrategias con nimeros y
operaciones.

DERECHO BASICO DE APRENDIZAJE: Desarrolla y utiliza estrategias para calcular o
estimar el resultado de una operacién.

Los estudiantes ya conocian como abrir el archivo de la GIDA No. 3, el interés en los
estudiantes era evidente, venian con ganas de trabajar en esta nueva jornada, presentaban
alegria y nos preguntaban sobre la nueva tematica a desarrollar. Entre ellos comentaban “Huy
vamos a trabajar con dinero de verdad, otros decian: no, son de papel y hasta las monedas™ su
interés era bien notorio.

Momento 1. Adicion (Suma) con Billetes Base Diez o el Abaco: para el desarrollo de este
momento se contaba con los billetes didacticos y el Abaco, este momento consistia en realizar
las sumas entre dos o mas valores, siempre operando en base diez; se representaban: las
unidades como el peso, las decenas con el billete de diez pesos, las centenas con el billete de
cien pesos, las unidades de mil con el billete de un mil pesos, las decenas de mil con el billete
de diez mil pesos, y las centenas de mil con el billete de cien mil pesos, este Gltimo ya que es la
mayor denominacién del peso colombiano. (c)

Se les pidié a los estudiantes que pasaran a la siguiente diapositiva y en ella encontraron el
ejemplo el cual se desarrollaria con el Abaco: 507.403+247.569; unos estudiantes manifestaron
“voy a resolver la suma en el cuaderno como me ha ensefiado la profesora” se les dijo que
observaran y siguieran el desarrollo que planteaba la GIDA No. 3. Se ubica el primer sumando
507.403 en el Abaco; en las unidades se colocan 3 discos, en las decenas O discos, en las
centenas 4 discos, en las unidades de mil 7 discos, en las decenas de mil O discos y en las
centenas de mil 5 discos. Luego se opera con el segundo sumando; agregando 9 unidades de las
cuales ya habian 3 para dar un valor de 12, se sacan diez de estas y automaticamente se

de aplicaciéon relacionados
con el apoyo y refuerzo en el
proceso de  aprendizaje
matematico. Los estudiantes
en la medida que comparten
entre ellos se van
organizando en parejas de
trabajo.

(c) Les presentamos los billetes
para que realizaran la
actividad de forma maés real
y los abacos ya conocidos
por ellos.
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convierte en una decena quedando solamente 2 unidades, se continua operando las decenas, en
el Abaco hay 1y se le suman 6 para dar un valor de 7 decenas, en las centenas se tiene 4 y se le
suma 5 para dar un valor de 9 centenas, en las unidades de mil se tiene 7 y se le suma 7 para dar
un valor de 14: se dejan 4 unidades de mil y se sacan 10 para convertirse en una decena de mil,
en el Abaco no habia decenas de mil, se le agrego 1 y se le suma 4 para dar un valor de 5, por
ultimo se opera las centenas de mil, en el Abaco habian 5 y se le suma 2 para dar un valor de 7,
el resultado obtenido al sumar 507.403 con 247.569 fue de 754.972, una vez terminada esta
operacion los estudiantes manifestaron “es muy largo, pero divertido porque manejamos
dinero”(d)

Con el siguiente ejemplo se les pedio a los estudiantes que sumaran 6.435 con 3.757, y
siguieran el desarrollo del GIDA; se pasé por cada una de los grupos orientandolos vy
apoyandoles en la realizacion de la suma, se le decia que debian accionar la tecla (enter) o la
tecla (flecha de avanzar) para que fueran teniendo un mayor entendimiento con la dindmica que
realizaba la guia para llegar a la solucion de este. (e)

Momento 2. Sustraccion (Resta) con Billetes Base Diez o el Abaco: se les pidié a los
estudiantes que se ubicaran en esta diapositiva y en ella encontraron la metodologia que se debe
utilizar para llevar a cabo esta operacion: se ubica primero el minuendo y luego el sustraendo, al
ubicar el minuendo siempre se inicia ubicando primero las unidades, decenas, centenas,
unidades de mil, ...

Se les pidio que pasaran a la siguiente diapositiva y alli encontraron el ejemplo: 45 menos 29;
este ejemplo fue desarrollado utilizando los billetes didacticos y el abaco. Para realizar esta
operacién primero se utilizd los billetes didacticos: el minuendo es 45 entonces se coloca 5
monedas de $1 y 4 billetes de $10 y se empieza la resta sustrayendo 29, en la unidades se tiene
5 monedas y se debe restarle 9, entonces se saca un billete de $10 y se convierte en 10 monedas
de $1 quedando ahora 15 monedas a las cuales se le resta 9 quedando en las unidades 6
monedas, en las decenas quedaron 3 billetes y a este se le debe restar 2 para quedar 1 billete de
$10, el valor que quedo al realizar esta operacion fue: un billete de $10 y seis monedas de $1,
para dar un valor de $16, que es el resultado de restar 45 con 29.

(d) Los estudiantes se dejaron
guiar por la presentacion de
las diapositivas para entender
mejor la dinamica de juego.

(e) Los estudiantes mostraban
interés y asombro por la
dindmica que tenia para
llegar al resultado vy
manifestaban que era “muy
chévere y no sabian que se
podian hacer esas cosas con
los computadores”.

(f) Presentaron algo de
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No fue facil para los estudiantes entender el desarrollo que tenia la guia utilizando los billetes
para realizar esta operacion, les cost6 trabajo entender la dinamica, pero se les pidi6 que ellos
mimos con los billetes que se les habia entregado al comienzo de la jornada que realizaran la
resta, para un mayor entendimiento. (f)

Se les pidi6 que pasaran al siguiente ejemplo y encontraron que debian a 352 restarle 163; en
este ejemplo los estudiantes siguieron el desarrollo de la guia con los billetes didacticos ya que
les llamo la atencion “trabajar con plata” (g). En el minuendo se ubicd 352: 2 monedas de $1, 5
billetes de $10 y 3 billetes de $100, a este le restaron 163 empezando por las unidades, a 2
monedas hay que restarle 3 monedas, no se puede; lo cual en las decenas hay 5 billetes de $10
uno sale y se convierte en 10 monedas de $1 quedando ahora 12 monedas de lo cual se resta 3
para dar un valor de 9 monedas, luego en las decenas habia cinco billetes de $10 y ahora solo
quedan 4 se resta 6 lo cual no se puede, entonces, en las centenas como hay 3 billetes de $100,
sale 1y se convierte en 10 billetes de $10, quedando ahora 14 billetes lo cual se resta 6 para dar
un valor de 8 billetes, por tltimo en las centenas quedaron 2 billetes a este se resta 1 para dar un
valor de 1 billete de $100, el valor que quedo después de realizar la operacion es: 9 monedas de
$1, 8 billetes de $10 y 1 billete de $100, para dar un valor de $169, que es el resultado de restar
352 con 163. (h)

Se les pidid que pasaran al siguiente ejemplo y en este encontraron que debian realizar la resta
entre 6.435 y 3.757; en este ejemplo la labor de los docentes investigadores fue de observacion
y tener menos intervencion, eso si, sin dejarlos solos y menos a los estudiantes que presentaban
alguna dificultad, los estudiantes realizaron la operacion en el cuaderno mientras se
familiarizaban y corroboraban la respuesta con el sistema del abaco para verificar si estaba
correcta 0 no.

Una vez terminado el ejemplo anterior se les pidié que pasaran al siguiente ejemplo y
encontraron que debian restar 10.000 con 8.537; Fue un poco complicada. Se ubicé un billete de
$10.000 lo cual se cambi6 por 10 billetes de $1.000 y este cambia 1 billete de $1000 por 10 de
$100 y este a su vez cambia 1 billete de $100 por 10 billetes de $10 y por ultimo saca 1 billete
de $10 para cambiarlo por 10 monedas de $1, se hace este proceso para poder llevar a cabo la
operacion. A las 10 monedas se le resta 7 quedando 3, a los 9 billetes de $10 se le resta 3

dificultad, pero retomando el
gjercicio de manera practica
lograron entender la
dindmica de la operacion.

(9) Término utilizado por los
estudiantes.

(h) Algunos  estudiantes ya
trabajaban solos mientras
que a otros se les dificultaba.
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quedando 6, a los 9 billetes de $100 se le resta 5 quedando 4, a los 9 billetes de $1.000 se resta
8 quedando uno, el valor que quedo después de realizar la operacion es: 3 monedas de $1, 6
billetes de $10, 4 billetes de $100 y 1 billete de $1.000, para dar un valor de $1.463, que es el
resultado de restar 10.000 con 8.537. En el transcurso del ejercicio los estudiantes entendieron
la dindmica lo cual les fue placentero terminarlo.

Para la Actividad de Afianzamiento se les pedio que realizaran las siguientes operaciones: (i)
18.516 + 14.341; 8.267 + 73.656; 747.915 + 39.167; 344.085 + 657.325; 167.167 + 141.141;
801.009 + 37.609; 470.019 + 309.107; 740.085 + 57.009; 18.516 — 14.341; 89.267 — 73.656;
747.915 — 39.167; 657.325 — 344.085; 167.167 — 141.141; 801.009 — 37.609; 470.019 —
309.107

Era notable el entusiasmo el trabajar con los billetes didacticos y obtener de manera rapido el
resultado para mostrarselo a los docentes investigadores, en ocasiones se percibia que era como
una competencia que hay habian pactado entre ellos sin que ellos mismo se dieran cuenta, de
igual manera se estuvo pendiente de los grupos que llegaban a presentar alguna dificultad.

Para la Actividad de Afianzamiento 2. En la cual tenian que llevar a cabo la resolucién de
problemas, utilizando el Abaco o los Billetes didacticos. (j)

Problema 1. Cerro negro tiene 140 habitantes, EI Hotel tiene 96 habitantes, EI cafion tiene 67
habitantes y el Pino 185 habitantes. ;Cudntos habitantes hay en total?, para realizar este ejemplo
los estudiantes optaron por realizar la operacion con el Abaco y después corroboraron su
respuesta con la operacion tradicional que habian aprendido en afios anteriores. Deben Sumar
140 + 96 + 67 + 185; En el dbaco ubican a 140 y le suman 96 dando el valor de 236 al que le
suman 67 y el nuevo valor es 303, y por ultimo le suman 185, para obtener un resultado de 488;
a lo que los estudiantes gritan que hay un total de 488 habitantes. (k)

Problema 2. La Cooperativa de Cafeteros de Patia exporto a Europa en el mes de Enero 267.123
Kilos, en el mes de Abril 132.987 Kilos, en el mes Julio 209.007 Kilos y en el mes de Octubre
199.999. ;Cuantos Kilos la Cooperativa exporto a Europa en ese Afio?, para la solucién de este
problema los estudiantes decidieron trabajar con los billetes didacticos, del cual se les aclaro
que en el problema no estaban pidiendo valor en pesos si no en kilos a lo cual respondieron

(i)

()

(K) No presentaron

Godino (2003) concibe la
evaluacién como un proceso
dindmico y continuo de
produccion de informacion
sobre el progreso de los
estudiantes hacia los
objetivos de aprendizaje

Godino (2003) considera que
trabajar a través de la
resolucion de problemas es
como un vehiculo del
aprendizaje y una fuente de
motivacion para los alumnos
ya que permite
contextualizar y personalizar
los  conocimientos. Al
resolver un problema, el
alumno dota de significado a
las préacticas matematicas
realizadas, ya que comprende
su finalidad. (p.66-67)

dificultad

para llevar a cabo esta
operacién  utilizando el
Abaco con el apoyo del
cuaderno.
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“que trabajaban con los billetes porque los numeros eran muy grandes y era mas facil realizar la
operacion 267.123 + 132.987 + 209.007 + 199.999”. de manera rapida la gran mayoria de los
estudiantes en sus escritorios empezaron a formar los grupos de cada valor con los billetes, a lo
cual una vez organizado todos los grupos los reunieron y empezaron a contar para dar un total
de: un estudiante grita $809.116 pesos a lo que otros estudiantes le dicen que no estaban
sumando pesos si no kilos de café, de lo cual corrigen la respuesta diciendo que en ese afio la
Cooperativa Patia exporto a Europa 809.116 kilos de café.

Problema 3. Un escalador, quiere llegar a la escuela de cerro negro y decide subir 832 metros,
luego subidé 102 metros mas, se dio cuenta que estaba perdido y bajo 427 metros. ;Qué altura
alcanza?, para la solucién de este problema los estudiantes se apoyan del abaco y realizan la
siguiente operacion 832 + 102 — 427, para saber la altura alcanzada por el escalador. En el
abaco organizan 832 colocando en las unidades 2 discos, decenas 3 discos y en las centenas 8
discos, para sumarle 102, en el cual le agregan 2 discos mas a las unidades para quedar 4, no le
agregan nada a las decenas lo cual queda con 3 discos y a las centenas le agregan 1 disco para
quedar con 9, por ultimo a ese valor que queda en el abaco le restan 427, como en las unidades
hay 4 discos y hay que restarle 7, entonces quitan un disco de las decenas para convertirlo en 10
discos en las unidades para quedar con un total de 14 discos de los cuales le restan 7 para
quedar 7 discos en las unidades, como en las decenas salié 1 disco, entonces quedaron 2 de lo
cual se restaron 2 para quedar 0 discos en las decenas y por ultimo a los 9 discos que hay en las
centenas le restan 4 para quedar 5 discos, de lo cual obtienen que el escalador alcanzo una altura
de 507 m. (I)

Problema 4. Sara y John van a un parque de diversiones y deciden comprar dos hamburguesas
que cuestan $7.550 cada una, una limonada que cuesta $1.800 y un jugo de caja que cuesta
$1.150, todo lo que compran lo pagan con un billete de $50.000, ¢Cuanto dinero les
devolvieron?; cuando los estudiantes terminan de leer el ejercicio automaticamente gritan que
esa operacion la iban a realizar con los billetes didacticos “ya que para comprar comida se
utiliza plata”; Para desarrollar este ejercicio los estudiantes realizaron primero la suma 7.550 +

7.550 + 1.800 + 1.150, reuniendo grupo de billetes de cada alimento que compraron, en el cual
obtuvieron un resultado de $18.050, para encontrar el valor que les habia sobrado después de
pagar con un billete de $50000 la pareja de estudiantes realizaron el ejercicio como si uno

() Les parecio interesante el
ejercicio porque sumaron y
luego restaron

(m) Cuando realizaron el
problema, entre varios de
ellos hablaban y comentaban
sobre el valor que le daban a
uno de ellos para el recreo.
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pagaba y el otro daba las vueltas, de lo cual el estudiante que daba las vueltas devolvié $31.950

(m)

Siendo las 9:30 de la mafiana se da por terminada la aplicaciéon de la GIDA No. 3 con el
desarrollo y puesta en practica de las actividades propuestas en los dos momentos, se les pide a
los estudiantes que evalUen la jornada (como les parecio la guia, y la explicacion dada por los
docentes investigadores), recordandoles que lo que se busca es encontrar herramientas que
hagan maés facil entender la matematica, para lograr que cuando lleguen a grado sexto tengan
unas bases solidas y no presenten inconvenientes. Se da un tiempo de 15 minutos para resolver
este cuestionario que es la entrevista personal que se le realiza a cada estudiante. Una vez
terminado el cuestionario salen a descanso e igual que todos los estudiantes de primaria, estos
disfrutan de un refrigerio que se les tenia preparado, luego aprovechan el tiempo en sus
guehaceres rutinarios del descanso; jugando y compartiendo con sus comparieros.

Las preguntas fueron: ;Como se sintieron en el taller?, ;Qué fue lo que mas les gusto del
taller?, ;Qué no les gusto del taller?, ;Qué temas se hablaron en el taller?, ;Anteriormente
tenian o presentaban dificultad paras entender los temas que se practicaron en el taller?, ;Qué
herramientas utilizaron para realizar las actividades propuestas en el taller?, ;Quiere que sus
clases sean més didacticas?

Finalizada la jornada, los docentes investigadores dan las gracias a los estudiantes y a la
profesora Luz Daly por permitir compartir con ellos nuestros conocimientos.

NOMBRE: Gustavo Gutiérrez ; Omar Felipe Quintana Ramirez

LUGAR Y FECHA: | Momento 1y 2. Sala de Informética de Primaria; miércoles 18 de abril del 2018.

FICHA ACADEMICA

RELEVANCIA DEL ASPECTO O TEMA CON EL OBJETO DE SISTEMATIZACION
Las anteriores observaciones sobre la realizacion del taller (aplicacion GIDA No. 3) con los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero sede central:
e Facilita comprender que las herramientas audiovisuales (uso de las TICS) y didacticas son necesarias en el desarrollo de la
asignatura de las matematicas.
e Posibilita registrar los niveles de entendimiento y comprension que tienen los estudiantes hacia nuevas practicas de la
ensefianza.




133

¢ Sirven de referente para establecer el conocimiento y destreza que tienen los estudiantes en el desarrollo de estas actividades.
e Asi mismo, permite identificar las experiencias reales de los participantes; y verificar la coherencia que puede existir entre los
talleres del equipo formador con los objetivos, referentes conceptuales y la metodologia.

EXTRACTOS RELEVANTES TOMADOS DEL DIARIO DE CAMPO

Situaciones o hechos relevantes:
e Las explicaciones sobre lo que es el Proyecto de Investigacion que se esta realizando y el uso de las Guias propuestas como
una estrategia didactica, incide directamente en enriquecer y fortalecer el conocimiento previo que tienen.
e Esevidente que las practicas didacticas son necesarias en las aulas de clases.
e Para que haya mayor afluencia en las aulas de clases hay que motivar a los estudiantes y para ello las clases didacticas
apoyadas en herramientas digitales y practicas utiles son una fuente de atraccion hacia los estudiantes.

Citas textuales:
e Las operaciones las realizamos con los billetes didacticos ya que para comprar comida se utiliza plata
e Como usar el abaco para sumar y restar con nifios; emowe: aprendizaje
e Aprende a utilizar el Abaco - Aprende a sumar - YouTube



https://emowe.com/como-sumar-restar-abaco-ninos/
https://www.youtube.com/watch?v=Fe4FQDviYkI
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Analisis y discusion de la aplicacion de la GIDA No. 3

Las observaciones sobre el desarrollo de la GIDA No. 3 Adicién y Sustraccién con
billetes didacticos y abaco abierto, permitieron afianzar el conocimiento en los estudiantes y
encontrar que existen distintas estrategias para su aprendizaje.

Por lo tanto, el uso que le dieron los estudiantes del grado quinto de la Institucion
Educativa Joaquin Garcia Borrero al material didactico (GIDA No. 3, Billetes Didacticos y
Abaco) fue notorio, esto les facilito el apoyo y refuerzo de su aprendizaje, lo cual permiti6 un
nivel 6ptimo de compresion frente al tema.

Es de suma importancia mencionar, que esta guia se desarroll6 mediante herramientas
tecnoldgicas con el programa de Power Point, facilitando asi la explicacién de las actividades
propuestas por el equipo investigativo.

Sobra destacar que el trabajo realizado por los estudiantes demuestra atencion,
algunos ya tenian conocimientos previos y parten de las perspectivas didacticas para afianzar
sus conocimientos, que es lo que se quiere lograr con este trabajo de investigacion.

Debido a una primera explicacion que, aunque bastante concreta, se demuestra
interés. Es evidente la participacion de los estudiantes para realizar las actividades propuestas
en la GIDA No. 3 disefiada por los docentes investigadores.

Se puede decir que el grupo de estudiantes es un grupo pequefio muy activo, deseoso
de conocimiento, es una oportunidad que se debe aprovechar por parte de los docentes
investigadores al poder mostrarles que existen distintas estrategias didacticas que pueden
hacer su aprendizaje mas ameno.

La suma y la resta son temas que se trabajan a temprana edad, nos parecié importante

reforzar estos temas con la ayuda del programa audiovisual GIDA No. 3, y el material
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didactico de apoyo (billetes y Abaco) para que los estudiantes desarrollen ejercicios teniendo
en cuenta el contexto y la realidad cotidiana de sus vidas.

Trabajar con el &baco también es un recorderis para los estudiantes, en sus primeros
afios escolares los docentes se apoyan en esta herramienta didactica para hacer mas facil el
aprendizaje matematico, en esos primeros afios.

Cuando los estudiantes observaron como la GIDA No.3 les iba explicando la manera
de desarrollar la suma o la resta a traves de los billetes didacticos o del abaco, entendieron
que no era dificil seguir el procedimiento utilizado en esta, lo cual manifestaron que les
habiamos facilitado el entendimiento, al desarrollar ellos mismos las operaciones fue muy
poca, casi nula la intervencién por parte de los docentes investigadores, llegaron facilmente a
respuestas concretas, viéndoseles en sus rostros el agrado que tenian al participar de esta
actividad, de manipular dinero que se asemejaba a la realidad de sus vidas.

Como docentes labor que realizamos dia a dia y como docentes investigadores es
satisfactorio encontrar un grupo de estudiantes con conocimientos previos y nos da la
satisfaccion que algunos docentes de primaria se preocupen por hacer de manera facil la
ensefianza de las matematicas, para que sus estudiantes la aprendan y tengan gusto por la
misma.

Preguntas formuladas a los actores a partir de las observaciones

Preguntas para el equipo de formadores

¢Existe claridad en los estudiantes de es la adicidn y sustraccion material de apoyo
como billetes didacticos o dbaco abierto?

Las sumas y restas son temas que se desarrollan desde los primeros grados, en el cual

empiezan organizando grupos pequefios de objetos para luego agruparlos en uno solo, o
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tienen una determinada cantidad de elementos y este le quitan para luego determinar cuanto
les han quedado; para el grado quinto es un repaso de las mismas pero con un grado de
complejidad un poco mayor, los nimeros son cifras grandes y lo importante es el uso de
Problemas en el cual lleva al estudiante a proponer posibles soluciones esto permite poder
desarrollar mejor sus destrezas.

En el trabajo de investigacion que se esta realizando, se observa que los estudiantes al
contar con nuevas estrategias para su aprendizaje, tienen una posibilidad de entender y
desarrollar sus conocimientos de manera mas facil, lo cual hace que esta posibilidad se
aplique en el grado quinto de primaria, antes que el estudiante llegue al grado sexto.

¢Cudles son los resultados esperados, las actividades y ejercicios trabajados durante el
desarrollo de la guia?

Que el estudiante tenga mas claridad al entender las matematicas, que le sea atractiva,
que vea en ella un escenario que ademas de aprender lo tome como un juego de habilidades
mentales; los estudiantes al final de cada taller se familiarizaron con la Guia Interactiva
Didactica de Apoyo y con las herramientas practicas, demostrando que estamos por un buen
camino en el disefio de estrategias para el aprendizaje-ensefianza de las matematicas.

Preguntas para los participantes

1. ¢Como se sintieron en el taller? Respuesta: “Muy bien, bien y chévere”, les agrado
trabajar con dinero didactico y con el programa audiovisual.

2. ¢Qué fue lo que maés les gusto del taller? Respuesta: “Todo, trabajar con billetes,
sumar y restar con billetes didacticos”.

3. ¢Qué no les gusto del taller? Respuesta: “Todo nos gusto”.

4. ¢Qué temas se hablaron en el taller? Respuesta: “Sumar y restar con billetes”.
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5. ¢Anteriormente tenian o presentaban dificultad paras entender los temas que se
practicaron en el taller? Respuesta: “No, aprendimos a manejar los billetes y
monedas”.

6. ¢Qué herramientas utilizaron para realizar las actividades propuestas en el taller?
Respuesta: “Billetes didacticos, el 4baco, el computador”.

7. ¢Quiere que sus clases sean mas participativas? Respuesta: “Si, nos gustaria, que sean

mas divertidas”.
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PLAN DE AULA APLICACION GIDA No. 4 - GRADO 5°
INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO

Dia 19 de abril de 2018 NUmero de Horas: 2
Docentes Formadores: Gustavo Gutiérrez; Omar Felipe Quintana Ramirez

INDICADORES DE
DESEMPENO
(desempefio de clase)

CONTENIDO

DESEMPENOS
TRANSVERSALES
E.S, E.A, E.D.H, H, C.C,
CCIU, CCOo, cm.*

ACTIVIDADES
(Interpretativas, argumentativas, propositivas).

DBA: ldentifica vy
Describe  propiedades
que caracterizan la

forma de un cuerpo
geométrico en términos
de la

bidimensionalidad.

Construccion
Figuras mediante
Tangram:

de
el

1. Rectas: diagonales,

paralelas,
perpendiculares.

2. Triangulos:
Concepto
Clasificacion.

3. Cuadrilateros:
Concepto
Clasificacion.

y

y

CCIU: Fortalecer el
trabajo en equipo

CCO: Maneja uno uso
adecuado del lenguaje
que utiliza en el aula.
CM: Interpreta, compara
nameros fracciones para
la solucion de problemas

Los estudiantes deben seguir las orientaciones de la
GIDA No. 4 Construcciéon Tangram Chino, Tangram
Corazon 'y Clasificacion de Tridngulos vy
Cuadrilateros; La guia esta disefiada de tal manera
que los estudiantes interpreten cada una de las
actividades gue se presentan y den un argumento del
porque.

Recursos: GIDA No. 4 disefiada en power point,
Tangram Chino y Tangram Corazon. Con estos
recursos el estudiante propone distintas formas en las
cuales se pueden colocar las piezas del tangram para
formar figuras de: animales, nimeros, letras, objetos,
etc.

Momento 1. Construccion del Tangram Chino: la
guia reforzara los temas de lineas, diagonales,
triangulos y cuadrilateros.

# Siglas utilizadas para hacer referencia a los temas transversales. ES: educacion sexual y construccion de ciudadania. EA: educaciéon ambiental. EEDDHH:
educacion para el ejercicio de los derechos humanos. CC. : competencias cientificas. CCIU: competencias ciudadanas. CCO: competencia comunicativa. CM:

competencia matematica.
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Momento 2. Clasificacion de Triangulos vy
Rectangulos: este tema ya es visto en afios anteriores
se les realiza un repaso.

Momento 3. Construir figuras planas con fichas del
tangram: el estudiante refuerza el tema visto en el
momento 2 construyendo figuras libres con el
tangram.

Ver anexo magnético GIDA No. 4 Construccién
Figuras Geomeétricas
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DIARIO DE CAMPO Y FICHA ACADEMICA No. 4

PROYECTO: ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN MATEMATICAS QUE SOLVENTEN LA RUPTURA DE LOS
PROCESOS DE APRENDIZAJE, GENERADA EN LA TRAI\JSICION DE QUINTO AL SEXTO
GRADO EN LA INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO.

GUIA DIDACTICA: Guia Interactiva Didactica de Apoyo “GIDA” No. 4
Construccion del Tangram Chino, Tangram Corazon
Clasificacion de Triangulos y Cuadrilateros

NOMBRE GUSTAVO GUTIERREZ; OMAR FELIPE QUINTANA RAMIREZ
LUGAR: INSTITUCION EDUCATIVA JOAQUIN GARCIA BORRERO, Sede Central;
Momento 1, 2 y 3. Sala de informatica de primaria;
FECHAY TIEMPO 19 de abril del 2018, 2 horas para la aplicacion de esta guia.
PREGUNTAS DE | ;Cuales son las particularidades de los estudiantes de grado quinto que participan en el taller de
OBSERVACION: aplicacion GIDA No. 4? ;Cuales son los aportes teoricos y las actividades con las cuales inician los

docentes investigadores el taller? ;Cudles son las reacciones que causa en los estudiantes el manejo de la
GIDA No. 4, sus elementos préacticos y didacticos de apoyo?

DIARIO DE CAMPO

DESCRIPCION DEL CONTEXTO GENERAL DE OBSERVACION (lugar, tiempo, participantes, actividades, etc.)

El presente registro se efectia en la sede central de la 1.E.J.G.B ubicada en la vereda Patia del Municipio de Baraya-Huila, el
Momento 1y 2 se desarrolla en la sala de Informética de primaria.

La Institucion es de modalidad técnica agropecuaria, la sede central tiene una extension de 13 Has, sus Blogues (edificios) estan
separados entre si por distancias que le permiten tener en cada uno autonomia para desarrollar sus actividades sin entorpecer con el
ruido las diferentes actividades que se realiza dentro de la institucidn, entre edificios hay jardines que le dan el toque de tranquilidad,
belleza y elegancia, hay polideportivos en cemento y grama para que los estudiantes desarrollen las actividades deportivas, cuenta con
una edificacion en etapa de construccion de 2 plantas: que servira como alojamiento para los estudiantes que viven muy retirados de
la institucion, con una edificacion amplia divida en tres partes en las cuales: hay dos cocinas y un salén amplio que sirve como
comedor y salon de eventos, hay un edificio para: rectoria, pagaduria, biblioteca, sala de docentes y apartamentos para los docentes.
Hay un bloque donde se encuentra la tienda escolar, puesto de salud y bafios. Y demas edificios para el libre desarrollo de las
actividades pedagogicas, agricolas y pecuarias del lugar.
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Los momentos 1, 2 y 3. Se llevo a cabo en la sala de informatica de primaria; es un saldn de 6x8 m de area, con puerta metalica de
color blanco, sus paredes en el exterior son de color azul claro y en el interior dos paredes son de color mostaza y las otras dos sw
color azul claro. Se encuentra ubicada al medio del salon de (transicion, primero, segundo y tercero) y del salon de (cuarto y quinto),
al frente se encuentra ubicada la sala de deportes y al medio de esta se encuentra ubicado el salon de undécimo y de una de las
habitaciones para uso de los docentes, a unos metros se encuentran los bafios. Dentro del recinto observamos la puerta de acceso al
lugar esta ubicada de tal forma que si la abrimos su hoja queda pegada a la pared del sector occidente; la sala tiene 4 ventanas de
1.8x1.0 m cada una, con 4x3 divisiones de 30x40 cm cubiertas en vidrio, en su parte superior un franja de 10 cm de ancho la cubre dos
varillas, no cuenta con decoracion, en la esquina entre la pared norte y la pared oriental hay un closet que sirve para guardar utensilios
sus medida son unos 80x120x190 cm, la pared la sala cuenta con un tablero antiguo en cemento de unos 4 mts de largo y sobre esta
ubicado el tablero en acrilico que es el que tienen en para su uso. El piso es en baldosa de color verde claro con franjas blancas, en
regular estado por el uso que ha tenido, el techo es en eternit con bastantes afos en servicio. En la sala la distribucion de las mesas
para uso con los computadores estan ubicadas de la siguiente manera: en el centro de la sala hay una fila de 4 mesas bi-personales tipo
madera y lamina con dos sillas tipo madera en las que estan sentados de a dos estudiantes mirando hacia el tablero, en el sector sur y
pegadas a la pared se encuentran tres juegos de mesas en las que estdn ubicados de a dos estudiantes; en todas las mesas los
estudiantes cuentan con un computador para poder desarrollar el taller aplicacion GIDA No. 4, en la parte norte del salon hay varias
sillas unipersonales acomodadas arbitrariamente, el total de estudiantes ubicados en la sala que van a desarrollar el taller es de 8 nifios
y 6 nifias. Encontramos en el salon el escritorio del docente que es una mesa bi-personal sobre la que estd un computador de mesa
ubicado en la esquina sur occidente.

Los docentes investigadores: el licenciado en matematicas Omar Felipe Quintana Ramirez y el contador publico Gustavo Gutiérrez;
estudiantes de la Maestria en Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad, como docente de aula la licenciada en pedagogia infantil
Luz Daly Bahamon directora de los grados cuarto y quinto de primaria.

Una vez organizados cada grupo en pareja con sus respectivos computadores portatiles, se llevé a cabo el saludo de bienvenida a ese
nuevo dia, se realiz6 un repaso de la que se habia desarrollado en las guias anteriores (miércoles 11 de Abril GIDA No. 1 cuyo tema
eran las Fracciones y la resolucion de problemas mediante el método grafico, el jueves 12 de Abril la GIDA No. 2 cuyo tema era la
Division con el tablero posicional, miércoles 18 de Abril GIDA No. 3 Adicion y Sustraccion con Billetes Didacticos y Abaco
Abierto), en el cual se percibié que los estudiantes recordaban muy bien lo que se habia desarrollado en dias pasados.

Luego se hizo la presentacion de la Guia Interactiva Didactica de Apoyo No. 4 Construccion del Tangram Chino, Tangram Corazon y
Clasificacion de Triangulos y Cuadrilateros, la cual cuenta con tres momentos, se les recordé que momentos significan nuevos temas
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con nuevas actividades de afianzamiento:
Momento 1. Construccion del Tangram Chino
Momento 2. Clasificacion de Triangulos y Cuadrilateros
Momento 3. Construir Figuras Planas con Fichas del Tangram

Se les record6 que nuestro objetivo es el de disefiar herramientas didacticas y practicas que hagan mas facil aprender y ensefiar las
matematicas, esas herramientas que se han disefiado quedarian para uso de los docentes en el momento que quisieran trabajarlas.

Los asistentes suman 14 estudiantes pertenecientes al grado quinto de la sede central, en la siguiente lista estan sus nombres: Angela
Sofia Cordoba Figueroa; Angie Sofia Murcia Herrera; Diego Alejandro Ramirez Serrato; Diony Alejandro Forero Bahamon; Gabriela
Gonzélez Rincon; Hamilton Daniel Rodriguez Moscoso; Jarlan Herminso Castillo Cano; Jesus Manuel Garcia Ortiz; Karol Lizet
Quiroga Tavera; Kevin Fernando Quesada Rivas; Miguel Angel Dussan Cuellar; Nicolas Guillermo Losada Rodriguez; Yendri Liceth
Hernandez Murcia; Valentina Pardo Caballero.

El grupo, conformado mayormente por hombres cuenta con 8 y 6 mujeres, nifios que oscilan entre 10 y 14 afos, visten: los hombres
camibuso de color blanco con manga corta con un embonado de color azul y cuello también de color azul, las nifias con su jardinera a
cuadros de color azul y una camisa de color blanco con manga corta, zapatos de color negro.

DESCRIPCION DE LA SITUACION Y LOS HECHOS CENTRALES APRECIACIONES
PERSONALES

GIDA No. 4

(n) Una vez més le dimos las
Nos presentamos a las 07:30 am en la sala de informatica de primaria para llevar a cabo el gracias a la docente Luz
desarrollo del taller de aplicacion GIDA No. 4, los estudiantes se estaban organizando en Daly y a la Rectora Esp.
parejas con comparieros distinto, acompafados por la docente directora de grado la profesora Doris Diaz por permitirnos
Luz Daly Bahamon y colaboramos con la organizacion de los mismos (a), acto seguido se le realizar en la L.E. los talleres
solicito a los estudiantes que abrieran el archivo ubicado en el escritorio del computador de aplicacion relacionados
Ilamado Guia 4. Geometria y se les entrego a cada grupo dos paquetes el cual uno contenia el con el apoyo y refuerzo en el
tangram chino; construido en madera y el otro el tangram corazdn; construido en foami. proceso de  aprendizaje

Algunos estudiantes comentaban “Vamos a armar figuras que chévere” matematico.
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Les recordamos el interés que teniamos en organizarlos en pareja ¢por qué los organizamos en
parejas? Para que compartieran el conocimiento adquirido y socializaran sobre las decisiones
que tendrian que tomar con respecto al taller sin importarles si el ejercicio desarrollado esta
bien o mal, para ello estdbamos alli para orientarlos y guiarlos por el buen camino del
conocimiento. (b)

Se les pidié que abrieran y leyeran el titulo que aparecia en la diapositiva 1, luego pasaron a la
diapositiva 2 en la cual leyeron:

CATEGORIA ORGANIZADORA: Pensamiento métrico y espacial.

EJE DE PROGRESION: Las formas y sus relaciones.

DERECHO BASICO DE APRENDIZAJE: Identifica y describe propiedades que
caracterizan la forma de un cuerpo geométrico en términos de la bidimensionalidad.

Momento 1. Construccion del Tangram Chino (c): Se les pedio que observaran el tangram chino
(las figuras de madera), para que hicieran un reconocimiento y se familiarizara con las fichas
que este tiene; una vez hecho este reconocimiento se les pidié que siguieran el desarrollo de la
diapositiva (Momento 1) en el cual les iban a ensefiar a construir un tangram chino por su
propia cuenta; reconocieran que es una recta, la diagonal, la perpendicular, las rectas paralelas.
Una vez terminado de ver la construccion del tangram se les pregunto ¢Cuantos triangulos hay?
Respondian 4 otros 5 triangulos ¢Cuantos cuadrados tiene el tangram chino? Su respuesta, 1
cuadrado, ¢Cuantos paralelogramos tiene? Ellos respondieron uno. (d)

Momento 2. Clasificacién de Tridngulos y Cuadrilateros: Se les pidi6 que ubicaran esta
diapositiva, y dieran un vistazo al concepto y su clasificacion tanto de triAngulos como de
cuadrilateros; se les pregunto ;Qué es un tridngulo? A lo que algunos gritaron leyeron el
concepto que aparecia en medio del tridngulo, que decia: Esta formado por tres lados. (e)

Se les recordo que los tridngulos estan clasificados:
Segun sus lados:

e Equilateros con sus tres lados iguales

e IsOsceles con dos lados iguales

e Escaleno con ningun lado igual a otro.

(o) Los estudiantes en la medida
que comparten entre ellos se
van organizando en parejas
de trabajo.

(p) Segun Montealegre (2015) El
tangram es un rompecabezas
de origen chino que cuso
furor en el siglo XIX'y con el
podemos elaborar infinidades
de figuras siguiendo nuestra
imaginacion.

(g) Con el tangram chino se
puede también ensefiar sobre
lineas rectas, diagonales,
rectas perpendiculares, rectas
paralelas

(r) Aprovechando las figuras
geométricas del tangram
chino les hablamos de los
triangulos y los cuadrilateros
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Segun sus angulos:

e Rectangulo con un angulo recto es decir mide 90°

e Acutangulo con sus tres angulos agudos es decir menores a 90°

e Obtusangulo es el que tiene un angulo mayor a 90°.
Se les pedio que nos mostraran un triangulo equilatero, isosceles y escaleno; a lo que buscaban
entre las fichas del tangram para identificar y mostrar el tridangulo preguntado.

Luego se les pedio que pasaran a la siguiente diapositiva, la cual trataba sobre los cuadrilateros
y se les preguntd ¢Qué es un cuadrilatero? A lo que los estudiantes respondieron: el que tiene
cuatro lados, los mas aventajados lo leyeron en medio del cuadrilatero que les mostraba la
diapositiva.

Les hablamos como se clasifican los cuadrilateros:
Paralelogramos, lados paralelos dos a dos:

Cuadrilateros, 4 lados iguales y 4 &ngulos rectos.
Rectangulos, lados iguales dos a dos y 4 angulos rectos.
e Rombo, 4 lados iguales y angulos iguales dos a dos.
Romboide, lados y angulos iguales dos a dos.
Trapecios, dos lados paralelos.

Trapezoides, sin lados paralelos.

Se les pregunto si en las fichas del tangram habia cuadrilateros; a lo que respondieron que habia
un cuadrado y un paralelogramo.

Momento 3. Construir Figuras Planas con Fichas del Tangram (f): Se les record6 que con las
fichas del tangram se pueden armas figuras planas como (nimeros, letras, objetos, animales,
etc.), que se guiaran con las diapositivas y armaran las figuras que iban apareciendo. (g)

Con mucho entusiasmo comenzaron a armar las figuras, algunas parejas de estudiantes lo
hacian mas rapido que otros de sus compafieros, hubo parejas de estudiantes que se les
dificultaba un poco armar las figuras, hubo una pareja de estudiantes que se turnaban para armar
la figura y perdian mas tiempo que las parejas que trabajaban en conjunto, les aclaramos que
algunos compafieros estaban mas aventajados que ellos, que trabajaran en pareja porque se

(s) Segin Godino (2003) el
tangram sirve de experiencia
de ensefianza de gran interés,
permite plantear una gran
variedad de problemas vy
experiencias geométricas.

(t) EI momento mas esperado
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ayudaban mas. Se les permitio el tiempo prudencial para que armaran las figuras. De igual
manera formaron las figuras con el tangram corazon. (h)

Siendo las 9:30 de la mafiana se da por terminada la aplicacion de la GIDA No. 4 con el
desarrollo y puesta en practica de las actividades propuestas en los tres momentos, se les pide a
los estudiantes que evalUen la jornada (como les parecio la guia, y la explicacion dada por los
docentes investigadores), recordandoles que lo que se busca es encontrar herramientas que
hagan maés facil entender la matematica, para lograr que cuando lleguen a grado sexto tengan
unas bases solidas y no presenten inconvenientes. Se da un tiempo de 15 minutos para resolver
este cuestionario que es la entrevista personal que se le realiza a cada estudiante. Una vez
terminado el cuestionario salen a descanso e igual que todos los estudiantes de primaria, estos
disfrutan de un refrigerio que se les tenia preparado, luego aprovechan el tiempo en sus
quehaceres rutinarios del descanso; jugando y compartiendo con sus comparieros.

Las preguntas fueron:

1. ¢Cbmo se sintieron en el taller?

2. ¢Qué fue lo que mas les gusto del taller?

3. ¢Qué no les gusto del taller?

4. ¢Qué temas se hablaron en el taller?

5. ¢Anteriormente tenian o presentaban dificultad paras entender los temas que se
practicaron en el taller?

6. ¢Qué herramientas utilizaron para realizar las actividades propuestas en el taller?

7. ¢Quiere que sus clases sean més didacticas?

Finalizada la jornada, los docentes investigadores dan las gracias a los estudiantes y a la
profesora Luz Daly por permitir compartir con ellos las 4 Guias planteadas como estrategias
didacticas que sirven de apoyo para el proceso de transicion que viven los estudiantes de pasar
de 5° a 6° grado.

(u) Algunos

por los estudiantes, en el cual
ellos mostraban interés por
construir las figuras que se
les plantearia en estas
diapositivas tanto del
tangram chimo como del
corazon.

estudiantes
mostraban  agilidad para
armar las figuras planas,
algunos tenian dificultad
para armar las primeras
figuras luego aprovecharon
las diapositivas adquirieron
destrezas y al finalizar el
ejercicio manifestaban lo
bueno del ejercicio.
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NOMBRE: Gustavo Gutiérrez ; Omar Felipe Quintana Ramirez
LUGAR Y | Momento 1, 2y 3. Sala de Informética de Primaria; jueves 19 de abril del 2018.
FECHA:

FICHA ACADEMICA

RELEVANCIA DEL ASPECTO O TEMA CON EL OBJETO DE SISTEMATIZACION

Las anteriores observaciones sobre la realizacion del taller (aplicacion GIDA No. 4) con los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero sede central:

Facilita comprender que las herramientas audiovisuales (uso de las TICS) y didacticas son necesarias en el desarrollo de la
asignatura de las matematicas.

Posibilita registrar los niveles de entendimiento y comprension que tienen los estudiantes hacia nuevas practicas de la
ensefanza.

Sirven de referente para establecer el conocimiento y destreza que tienen los estudiantes en el desarrollo de estas actividades.
Asi mismo, permite identificar las experiencias reales de los participantes; y verificar la coherencia que puede existir entre los
talleres del equipo formador con los objetivos, referentes conceptuales y la metodologia.

EXTRACTOS RELEVANTES TOMADOS DEL DIARIO DE CAMPO

Situaciones o hechos relevantes:

Las explicaciones sobre lo que es el Proyecto de Investigacion que se esta realizando y el uso de las Guias propuestas como
una estrategia didactica, incide directamente en enriquecer y fortalecer el conocimiento previo que tienen.

Es evidente que las practicas didacticas son necesarias en las aulas de clases.

Para que haya mayor afluencia en las aulas de clases hay que motivar a los estudiantes y para ello las clases didacticas
apoyadas en herramientas digitales y practicas utiles son una fuente de atraccion hacia los estudiantes.

Citas textuales:

El tangram es un rompecabezas de origen chino que probablemente surgio hace tan s6lo 200 ¢ 300 afios. Fue llamado: "tabla
de sabiduria" o "tabla de sagacidad" haciendo referencia a las cualidades que el juego requiere. Originalmente, era muy
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popular y se consideraba juego para mujeres y nifios.

Podemos sefialar que la propia palabra "tangram™ es un invento occidental; ya que se supone que fue creada por un
norteamericano aficionado a los rompecabezas, quien habria combinado tang (palabra cantonesa) que significa "chino", con el
sufijo inglés Gram (-grama) que significa "escrito™ o "grafico” (como en cardiograma).

Para resaltar la importancia del llamado CARDIOTANGRAMA podemos sefialar los diversos contenidos matematicos que
pueden ser trabajados a partir de realizar o analizar su construccion: nociones de radio, diametro, cuerda, angulos en el circulo,
tangentes, secantes, segmentos circulares, relaciones de tamafio cuadrado-circulo, razones trigonométricas, area de regiones
sombreadas” (El maravilloso mundo de . . . Hipatia: Tangram Corazén (Cardiotangran)



http://sabrinamatematica.blogspot.com/2013/09/tangran-corazon-cardiotangran.html
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Analisis y discusion de la aplicacion de la GIDA No. 4

Las observaciones sobre el desarrollo de la GIDA No. 4 Construccion del Tangram
Chino, Tangram Corazén y Clasificacion de Tridngulos y Cuadrilateros, permitieron afianzar
el conocimiento en los estudiantes del grado quinto de la institucion educativa Joaquin
Garcia Borrero.

La aplicacién de la GIDA No. 4. Fue muy practica la cual hizo que los estudiantes
demostraran un mayor interés para llevar a cabo cada una de las actividades que se habian
propuesto; ya que la manipulacion de figuras geométricas para armar numeros, letras,
animales, cosas, etc., hace que los estudiantes tomen la clase como un juego y esto hace que
su aprendizaje se vuelva significativo.

Por ello, la utilizacion de material didactico y diversas herramientas tecnologicas
contribuyeron a una participacion activa y una comunicacion eficiente y eficaz entre los
investigadores, docente y estudiantes; con el fin de garantizar la retroalimentacion de la
presente guia.

Los estudiantes durante el desarrollo de los talleres de aplicacion de las 4 Guias
Interactivas Didacticas de Apoyo y el material practico con el que contaba cada una de ellas,
manifestaron con su comportamiento que estaban motivados, que al inicio de los mismos
para algunos habia cierta incertidumbre sobre lo que se les ensefaria, pero en el trascurrir del
proceso se vieron motivados y al finalizar cada momento estaban muy contentos sobre el
aprendizaje que habian adquirido.

Para los docentes investigadores es placentero contar con directivos docentes que no

le temen al cambio y abren sus Instituciones Educativas para poner en practica nuevas
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estrategias didacticas que sirven de apoyo a los docentes y a la larga los méas beneficiados
terminan siendo los estudiantes, que son la razén de este proceso de ensefianza.

Contar con el apoyo de la directora de grado la docente Luz Daly Bahamon quien
estaba presta a colaborarnos con los estudiantes, nos demuestra que muchos docentes de
primaria estan deseosos a escuchar nuevas propuestas de apoyo didactico para facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes de primaria.

En la I.E. Joaquin Garcia Borrero encontramos un grupo de estudiantes avidos de
conocer nuevas formas de adquirir conocimiento, algunos ya conocian parte de las
herramientas que se utilizaron y a pesar de ello trabajaron respetuosamente y nos solicitaban
que les diéramos mas retos.

Preguntas formuladas a los actores a partir de las observaciones

Preguntas para el equipo de formadores

¢Existe claridad en los estudiantes sobre la clasificacion de triangulos y cuadrilateros,
y en el proceso de formar figuras con el tangram chino y corazon?

En la escuela primaria algunos docentes se apoyan en estas herramientas practicas
para que sus estudiantes adquieran y desarrollen destrezas. En el trabajo de investigacion que
se esta realizando, se observa que los estudiantes al contar con nuevas estrategias para su
aprendizaje, tienen una posibilidad de entender y desarrollar sus conocimientos de manera
mas facil, lo cual hace que esta posibilidad se aplique en el grado quinto de primaria, antes
que el estudiante llegue al grado sexto.

¢Cuéles son los resultados esperados, las actividades y ejercicios trabajados durante el

desarrollo de la guia?
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Que el estudiante tenga mas claridad al entender las matematicas, que le sea atractiva,
que vea en ella un escenario que ademas de aprender lo tome como un juego de habilidades
mentales; los estudiantes al final de cada taller se familiarizaron con la Guia Interactiva
Didactica de Apoyo y con las herramientas practicas, demostrando que estamos por un buen
camino en el disefio de estrategias para el aprendizaje-ensefianza de las matematicas.

Preguntas para los participantes

1. ¢(Cémo se sintieron en el taller? Respuesta: “Nos sentimos bien, chévere, fue
emocionante armar figuras”.

2. ¢Qué fue lo que maés les gusto del taller? Respuesta: “Armar figuras, jugar con las
fichas”.

3. ¢Qué no les gusto del taller? Respuesta: “Todo estuvo bien”.

4. ¢Qué temas se hablaron en el taller? Respuesta: “Figuras geométricas, triangulos y
cuadrilateros, clasificacion de triangulos y cuadrilateros, geometria y tangram”.

5. ¢Anteriormente tenian o presentaban dificultad paras entender los temas que se
practicaron en el taller? Respuesta: “No”.

6. ¢Que herramientas utilizaron para realizar las actividades propuestas en el taller?

Respuesta: “El tangram chino y el corazon, el computador”.

7. ¢Quiere que sus clases sean mas dinamicas? Respuesta: “Si quiero”.

7.3 Analisis y discusion de la evaluacion de los resultados de los procesos de
Aprendizaje que se implementaron con la propuesta didactica con los estudiantes del
grado quinto en la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero.

Es importante tener en cuenta que:
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1. Esta investigacion responde a las necesidades del contexto institucional identificadas
en las nifias y los nifios de la Institucién Educativa Joaquin Garcia Borrero; es decir, que se
partié de un problema originado de un diagndstico y se disefiaron estrategias didacticas con
el fin de encontrar el nivel de aceptacion por parte de los estudiantes que les sirviera para
solventar la ruptura que se presenta en la transicion de quinto a sexto grado, con esta
investigacion no se pretendia resolver las distintas situaciones que muestran las Instituciones
Educativas del Municipio, ni del Departamento, ni muchos menos las que se presentan a
nivel Nacional.

2. La intencion de la propuesta didactica disefiada e implementada en la institucion
educativa Joaquin Garcia Borrero no radicaba en modificar el curriculo escolar vigente, solo
consistia en apoyar y reforzar los conocimientos adquiridos que traen los estudiantes en afios
anteriores, lo cual lo encaminaba a facilitar la transicion del Az de las matematicas de la
Escuela Nueva al Constructivismo, cambiando los escenarios, estructuracion de saberes y
metodologias.

3. El objeto de esta investigacion, aunque es muy importante, no fue propiciar la
integracion de estrategias didacticas para el Az-Ez de las matematicas a estudiantes con
necesidades particulares, por ejemplo, los que tienen Necesidades Educativas Especiales
(NEE), lo cual puede ser objeto de estudio de otros proyectos de investigacion significativos
para la institucion, sino atender la necesidad didactica del grupo.

Durante la implementacion de las Guias Interactivas Didacticas de Apoyo (GIDA),
propuestas en esta investigacion, como forma de apoyar y fortalecer las debilidades de los

estudiantes en el area de matematicas que se presenta en la transicion de los estudiantes de
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quinto a sexto grado, cada una de estas guias tenia un objetivo particular el cual se menciona

a continuacién:

GIDA No. 1 el tema era Fracciones “Regleta de Cuisenaire” y Solucioén de Problemas
mediante el Método Grafico, esta guia contaba con tres momentos: en el Momento 1.
El estudiante aprendia a construir Fracciones utilizando las Regletas de Cuisenaire, en
el Momento 2. Los estudiantes reforzaban el concepto que tenian sobre Fracciones
Equivalentes, y por ultimo estaba el Momento 3. En el cual se guiaba al estudiante a
través de unos problemas propuestos utilizando el método grafico para resolverlos.
GIDA No. 2 el tema era Division utilizando el Tablero Posicional, esta contaba con
dos momentos: en el Momento 1. El estudiante resolvia Divisiones sencillas
utilizando el tablero posicional, ya en el Momento 2. Los estudiantes utilizaban el
tablero posicional para la Resolucion de problemas.

GIDA No. 3 el tema era Adicion y Sustraccién utilizando Billetes Didacticos y/o el
Abaco Abierto, contaba con dos momentos: en el Momento 1. Los estudiantes
realizaban operaciones de Adicidn (suma) utilizando billetes didécticos base 10 o el
Abaco Abierto, en el Momento 2. Realizaban operaciones de Sustraccién (resta)
utilizando billetes didacticos base 10 o el Abaco Abierto, y por Gltimo se proponian
unos problemas del contexto en el cual realizaban las operaciones utilizando este
material.

GIDA No. 4 el tema era aprender a construir el Tangram Chino, Tangram Corazén, y
luego a partir de estas fichas aprender a clasificar los Tridngulos y Cuadrilateros, esta
guia contaba con tres momentos: en el Momento 1. El estudiante aprendia a construir

el Tangram Chino mirando la animacion propuesta en la guia, en el Momento 2. A
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partir del tangram aprendieron a clasificar los Triangulos y Cuadrilateros, y por

altimo en el Momento 3. Los estudiantes formaban figuras planas (nimeros, letras,

objetos, animales, entre otras) con fichas del Tangram.

Este tipo de instrumento metodoldgico siempre tuvo en cuenta el contexto y las
herramientas tecnoldgicas disponibles. Estas guias se crearon a partir de los resultados que
arrojo el diagnostico del estado de los procesos de Aprendizaje-Ensefianza de las
matematicas en la transicion de quinto a sexto grado en la Institucion Educativa Joaquin
Garcia Borrero; es por esto, que a la hora de evaluar el impacto del uso de estos instrumentos
como recursos esenciales de las estrategias didacticas implementadas, los estudiantes
respondian que “les habia parecido chévere trabajar con las guias ya que utilizaban el
computador y juegos didacticos para aprender cosas nuevas de matematicas”.

También los estudiantes manifestaban “que habian recordado cosas que la profesora
les habia ensefiado en grado cuarto”, por lo tanto, se destaca estas guias en pro de solventar la
ruptura de los procesos de aprendizaje de los estudiantes del grado quinto.

En la implementacién de las Estrategias didacticas como el uso de las TICs, el
material manipulable y la resoluciéon de problemas, como propuesta para una Matematica
Creativa (Montealegre, 2015); las TICs segun Sanchez (2003) son una fuente de innovacion
para la ensefianza contribuyendo al aprendizaje. De acuerdo a Piaget y Vigostky, el juego
manipulativo es instrumento que ayuda al desarrollo cognoscitivo. De Acuerdo a estos
autores la propuesta disefiada Ilamo la atencion de los estudiantes el cual fortalece los
conocimientos que ya tenian, con el fin de contribuir a alcanzar el dominio de las
competencias de las matematicas requeridas para el grado 5° y su eficaz entronque con lo que

se trabaja en el grado siguiente.
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7.4 Disefio de lineamientos para el aprendizaje-ensefianza de las matematicas de los
estudiantes de grado quinto basada en estrategias didacticas (TICs, material
manipulativo).

Basados en los resultados del proceso investigativo se plantea que es fundamental el
accionar de los siguientes lineamientos que sirven de orientaciones pedagdgicos a los
docentes en su accionar diario, con el objetivo de solventar las rupturas en los procesos de Az
de las matemaéticas entre 5° a 6°. Estos lineamientos son altamente beneficioso para las nifias
y los nifios en la medida que: primero propicia la adaptacion de los estilos de ensefianza a los
estilos de aprendizaje que tiene el estudiante en particular, segundo evita la desercion o
interrupciones en su proceso de aprendizaje, tercero neutraliza las eventuales repitencias,
desinterés en las clases, entre otras. En esencia los lineamientos presentados son:

a. Diagndstico: este lineamiento es la base para poder realizar una serie de estrategias
didacticas en pro del proceso de Aprendizaje-Ensefianza del estudiante, ya que en este
accionar, por medio de una encuesta donde se recopile informacion general, aspecto
cognitivos, procedimentales, actitudinales del estudiante se puede determinar las
preferencias que tiene por el area de matematicas y por medio de cuestionarios que
dan a conocer el estilo de aprendizaje y ensefianza adaptados por (Gutiérrez, 2014) y
(Martinez, 2007); porque gracias a estos instrumentos se puede diagnosticar de
manera rapida y eficiente el estado de los procesos de aprendizaje-ensefianza.

b. Aplicacion de herramientas tecnoldgicas y del entorno social: Es importante no
desconocer el uso de las TICS ya que son una fuente de innovacion para la ensefianza,
contribuyendo al aprendizaje como lo menciona (Sanchez, 2003), esto juega un papel

crucial a la hora de ensefiar, porque los estudiantes de hoy en dia tienen una estrecha
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relacion con este tipo de herramientas; aun asi, hay que tener en cuenta el contexto en
el que se encuentran los estudiantes para asi elaborar materiales didacticos que
garantice un aprendizaje significativo.

Estrategias didacticas para el aprendizaje: Este lineamiento consiste en fortalecer
las debilidades de los estudiantes, expuestas en el diagnostico, y a partir de esto el
docente implementara una serie de estrategias didacticas teniendo en cuenta las
herramientas tecnologias, juegos, solucion de problemas a partir del contexto; con el
fin de que contribuya a mejorar la forma de aprendizaje del estudiante.

Procesos de evaluacion y auto-evaluacion: De las estrategias implementadas y
luego aplicadas, el docente se autoevalla para cualificar sus acciones didacticas; de
igual manera, debe evaluar los resultados alcanzados por el grupo e identificar la
aceptacion o negacion, por parte de los educandos, de las estrategias didacticas y los

recursos empleados.
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8. CONCLUSIONES
1. El cambio de modelo pedagdgico que sufren los estudiantes en la transicion de quinto
(Escuela Nueva) a sexto grado (Tradicional Constructivista) hace que muchos de ellos no se
adapten y por esta razon se presenta desercion, desinterés, desgano, entre otras situaciones
problemdticas que afectan el aprendizaje de las matematicas; razones por las cuales se deben
buscar soluciones que tiendan a solventar la transicion en los grados mencionados.

En este sentido, el estudio sobre el estado de los procesos de Aprendizaje-Ensefianza
de las matematicas en la transicion de quinto a sexto grado en la Institucion Educativa
Joaquin Garcia Borrero, permite demostrar la importancia que tiene para la educacion la
realizacion de procesos de analisis e identificacion del desarrollo cognitivo de los educandos
entre ellos los distintos estilos de aprendizaje como lo menciona (Alonso, Gallego, &
Honey, 1994); asi como de las metodologias e intereses que permiten que el aprendizaje sea
significativo. Esto hace que el estudiante pase de un nivel literal a uno inferencial, a medida
que avanza en su proceso de formacion.

La capacidad de aprendizaje del estudiante depende del estilo de ensefianza y la
actitud que adopta el docente en el aula de clases, de acuerdo con los resultados encontrados
en esta investigacion se tuvo que:

e Capacidad de aprendizaje es baja entonces la percepcion del nivel de seguridad del
estudiante influye en la actitud y estilo de ensefianza del docente.

e Capacidad de aprendizaje es baja y el estudiante se percibe inseguro, es recomendable
que el profesor preste atencién al nivel de agrado, cuando este sea agradable, es
importante que tome una actitud y un estilo de ensefianza flexible. Cuando es

percibido el nivel de agrado como desagradable, el docente debe ser muy creativo.
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e Capacidad de aprendizaje es alta, aparece el nivel de compromiso como elemento
mediador de la actitud y el estilo de ensefianza.

e Capacidad de aprendizaje es media, es recomendable un estilo de ensefianza flexible
que garantice un proceso de aprendizaje armonico y regular entre los participantes.

e Capacidad de aprendizaje muy alta o muy baja, es recomendable el estilo de
ensefianza sea creativo.

Realizar el proceso de determinacion de Aprendizaje-Ensefianza permite que el
docente pueda ubicar un punto de partida y un panorama para el trabajo a implementar en el
area de matemaéticas; lo cual le permitira subsanar los vacios que los estudiantes puedan
presentar, asi como brindarles herramientas lGdicas que les permitan realizar tareas de
aprendizaje en una dimension méas abstracta; pues como es sabido cuando se avanza en el
conocimiento en el &rea de las matematicas el trabajo pasa de ser literal con cifras
representativas como ndmeros, figuras planas a un aprendizaje complejo donde los nimeros

se operan de distintas formas y las figuras planas pasan a convertirse en figuras con forma.

2. Después de identificar las problematicas que presentaban los estudiantes en el area de
matematica, se procedid con ayuda de los estandares, competencias, pensamientos
matematicos, el PEI y la programacion curricular del area, a disefiar una estrategia didactica
que contribuyera a fortalecer los procesos de aprendizaje de las matematicas en los
estudiantes del grado quinto; para el disefio de esta se identificaron tres ejes tematicos
ubicados dentro de la programacion curricular de los grados quinto y sexto. Estos ejes
tematicos fueron: Operaciones con Numeros Naturales (+, -, *, /), Construccion de

Fracciones y Operaciones, Construccion de Figuras Geométricas; que fueron las bases que
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posibilitaron la creacion de las Guias Interactivas Didacticas de Apoyo (GIDA). Estas guias
contienen una herramienta digital y un material manipulable.

Es muy importante llevar a cabo la sistematizacion rigurosa de lo que acontece en el
aula; teniendo como referentes la planeacién inicial, el desempefio de los docentes, las
competencias alcanzadas por los estudiantes, y el nivel de aceptacién emocional de las
estrategias didacticas y los instrumentos implementados. Para tal efecto, podemos considerar
que el diligenciamiento del diario de campo y las fichas académicas posibilitan de manera

eficiente tal sistematizacion.

3. Al evaluar los resultados posterior a la aplicacion de las Guias Interactivas Didacticas
de Apoyo se evidencia que en los estudiantes el aprendizaje se potencializa cuando se trabaja
con el uso de las TICs y el material manipulable; lo cual lo lleva a aprender una Matematica
Creativa segun lo recomienda (Montealegre, 2015); de esta forma el conocimiento que se
adquiere a través de la modelacion, del aprendizaje colaborativo y por proyectos hacen que
para los estudiantes la experiencia sea significativa y puedan realizar procesos de adquisicion
del conocimiento autdnomos, donde se posibilite relacionar lo aprendido en afios anteriores
con el apoyo del contenido disefiado en las Guias.

De esta manera, al analizar cuéles eran las estrategias mas adecuadas que permitieran
a los estudiantes aminorar la brecha que representa el transito de quinto a sexto grado, se hizo
evidente que el uso de las TICs, el material didactico manipulable, posibilita al estudiante

interactuar con una matematica creativa representada en su cotidianidad.
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4. Con esta investigacion no se esta disefiando un curriculo para orientar el area de
matematica en el grado quinto; lo que se hizo fue disefiar una serie de lineamientos amplios
que eventualmente le podréan servir a las docentes de la Institucién Educativa Joaquin Garcia
Borrero como orientaciones pedagogicas en su accionar diario; para que el estudiante apoye
y fortalezca los conocimientos aprendidos en afos anteriores, con el objetivo de que se logre
solventar las rupturas que se presentan en el proceso de Az de la mateméticas entre los
grados quinto y sexto.

Es claro que estos lineamientos no constituyen la solucién definitiva para los
problemas de Az de la matematica, pero creemos que serviran de punto de apoyo a los
docentes del grado 5° para facilitar la transicién al grado siguiente; y, probablemente, a los de
este nivel para facilitar la integracion con las estrategias didacticas de las matematicas

propias del curso.

5. Comprobamos que en los disefios de los procesos de Az-Ez de la matematica cobran
especial importancia los referentes teoricos (Teoria de la Complejidad y Saber Matematico,
Epistemologia y Modelo Pedagogico Constructivista, Didactica de la Matematica, y por
ultimo Estrategias Didacticas). Aqui reconocemos el valioso aporte de los distintos

contenidos vistos durante la Maestria cursada, una vez son llevados a las practicas de aula.
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10. ANEXOS

Anexo 1. Encuesta Diagnostica Estudiantes

Apreciado (a) estudiante, la presente encuesta tiene como Objetivo identificar sus opiniones
sobre el area de Matemaéticas y las actividades realizadas para su aprendizaje. Para ello se le
solicita que responda con total sinceridad las siguientes preguntas.

ESCRIBA LA INFORMACION SOLICITADA Y MARQUE CON UNA X LAS
RESPUESTAS QUE LO REQUIERAN

I. INFORMACION GENERAL
1. Nombre y Apellidos:
2. Edad: Vereda donde vive:
3. VivePadres: __ Abuelos: _ Tios: _ Hermanos: __ Solo: __ Internado: __ Otras personas:

4. ¢Cual es el nivel educativo de las personas con quien vive?

Primaria: ___ Bachiller: ___ Universitario: ___ Ninguno:

5. ¢A qué horas sale de su casa para la Institucion y cuanto tiempo tarda en llegar?

6. ¢Qué medio de transporte utiliza para llegar a la institucion?

Apie: _ Caballo: ___ Bicicleta:  Moto:  Carro:

7. La hora de llegada a su casa cuando termina la jornada educativa es:

3:00a4:00PM __ 4:00a500PM___ 5:00a6:00PM__ 6:00a7:00PM___

8. De lunes a viernes, cuando finaliza la jornada educativa y llega a la casa, ¢Qué tipo de
labor realiza? Domesticas: __ Estudiantil: __ Labores del Campo: __ Tiempo Libre:

9. Diariamente ;A qué horas se duerme?

6:00a7:00PM __ 7:00a8:00PM __ 8:00a9:00PM __ Después de las Nueve
10. ¢Realiza las actividades extra clase de matematicas? Si: No:

SI RESPONDIO “SI” A LA PREGUNTA N°10 RESPONDA LAS PREGUNTAS DE
LAN°11 ALA13

11. ¢(Quién es la persona que le acompafia para hacer las actividades extra clase de
matematicas? Padres: _ Abuelos: _ Tios: _ Hermanos: _ Solo: _ Compafieros: _ Otras
personas

12. ¢Cual es el medio que utiliza para desarrollar las tareas de matematicas?:

Textos:  Computador: __ Internet:  Copia: ___ Otro: ___ Cuél
13. ¢Cuanto tiempo al dia dedica al estudio de las matematicas?
0a30min___ 31a60min___ la2h___ Méasde2h

14. Si respondio “NO” a la pregunta N° 10 responda, ;Cuél es el motivo por el cual no
realiza las actividades extra clase de matematicas?

Il. ASPECTOS COGNOSCITIVOS, PROCEDIMENTALES, ACTITUDINALES
15. ¢Considera las matematicas aburridas? Si: __ No: __ Porque:
16. ¢Siente pereza al saber que le toca la clase de matematicas? Si: _ No: __ Porque:

17. ;Considera que usted presenta dificultades en el aprendizaje de las matematicas? Si:
No: _ Sirespondio “SI” cite cuales:
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18. ¢La institucion cuenta con herramientas para el aprendizaje de las matematicas? Si:
No: __ Sirespondio “SI” cite cuales:
19. ¢Considera que la clase debe ir acompafada de herramientas pertinentes al tema tratado?
Si: No:

20. ¢ Le gustaria que algunas clases de matematicas fueran en espacios libres? Si: __ No:
Porque:
21. ;Normalmente cuando esta en clases de matematicas se siente:

Entusiasmado:__ Participativo:__ Distraido:__ Desinteresado:__ Con Suefio: __Porque:
22. ¢En qué grados considera que ha tenido mayor interés por las matematicas y porque?__
23. ¢En qué grados considera que ha perdido interés por las matematicas y porque?

24. ;Cémo consideras la actitud del profesor al llegar al aula de clases?

Motivado: ___ Alegre:  Amable: _ Serio: _ Amargado:

25. ¢Qué percepcidn tiene del o de los profesor(es) de matematicas que le ha orientado en

afnos anteriores? Motivador: __ Divertido: _ Amable: _ Estricto: _ Amargado:
26. ¢El profesor de matematicas lo anima, motiva con ejemplos del contexto y lo aconseja
para que se interese en los temas que se tratan en clase?  Si: __ No: __ Porque:

27. ¢ Le gusta la metodologia de ensefianza del profesor? Si: _ No: __ Porque:

28. (El profesor le resuelve las dudas cuando en algn tema o ejercicio tiene dificultades?

Si: __ No:___ Porque:
29. ;Considera que el sistema de evaluacién utilizado por el profesor mide la capacidad del
conocimiento adquirido en clase? Si: __ No: __ Porque:
30. ¢En clase realizan juegos involucrando las matematicas? Si: __ No:
Si respondi6 “SI” cite cuales:

31. ;Considera que la matematica es Util para su vida cotidiana? Si: __ No: __ Porque: _
32. ;De qué manera aplica los temas aprendidos en matematica?

a. En las otras asignaturas:

b. En la casa:

C. En las actividades agropecuarias o el comercio:

d. En las tecnologias o el transporte:

33. ¢Usted cree que pueden desarrollar un tema por su cuenta, y que el docente solo sea la
persona que los guia? Si: __ No: __ Porque:
34. ;Como les gustaria que se les ensefiara las matematicas?

Agradecemos el tiempo destinado a responder la encuesta; con los resultados obtenidos,
crearemos una estrategia didactica que permita a los estudiantes aprender las matematicas de
manera motivante.
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Anexo 2. Encuesta Diagnostica Docentes que orientan en los grados quinto, sexto y
séptimo el area de matematicas.

Respetado(a) Docente:

Queremos conocer su opinion sobre algunos elementos que nos permitan conocer el proceso
de aprendizaje-ensefianza que llevan a cabo con los estudiantes de la institucién. La
informacion suministrada por usted, sera utilizada Unicamente para prop0sitos investigativos
en el proceso de elaboracion del trabajo de grado.

INFORMACION GENERAL

1. Nivel: Primaria___ Secundaria___

2. ¢Es licenciado (a) en Matematicas? Si No
3. ¢En cual area?

4. Edad:

5. Posee estudios de postgrado? Si No

6. Nivel: Especializacion __ Maestria __ Doctorado

7. ¢En qué area?

8. Tiempo en afios como docente de Matematicas:

9. Numero de horas semanales que dicta Matematicas actualmente:

AUTO EVALUACION DE CONOCIMIENTOS BASICOS EN MATEMATICAS
Escoja con una equis (X) la opcion que mejor refleje su opinién.

11. _ Mis conocimientos basicos en Matematicas son excelentes, me puedo desempefiar de
manera eficiente en cada uno de los pensamientos (Pensamiento Numérico y Sistemas
Numéricos, Pensamiento Espacial y Sistemas Geomeétricos, Pensamiento Métrico y Sistemas
de Medidas, Pensamiento Aleatorio y Sistemas de Datos, Pensamiento Variacional y
Sistemas Algebraicos y Analiticos).

12.  Poseo buenas competencias matematicas, y hacen parte constante de mi practica
pedagdgica los cinco procesos generales de la actividad matematica (Formular y Resolver
Problemas; Modelar Procesos y Fendémenos de la Realidad; Comunicar; Razonar;
Formulacion, Comparacion y Ejercitacion de Procedimientos).

13. _ Tengo escasos conocimientos en los cinco procesos generales de la actividad
matematica, me puedo desempefiar bien solo en algunos.

14.  Poseo escasos conocimientos en los tipos de pensamiento matematico.

15. _ Mis conocimientos en Matematicas son bastante deficientes.

AUTO EVALUACION DE REFERENTES TEORICOS MATEMATICOS
Escoja con una equis (X) la opcion que mejor refleje su opinién.

16. _ Conozco y domino los referentes tedricos matematicos, que orientan mi practica
didactica.

17.  Desconozco los referentes tedricos del area de Matematicas

18.  He estudiado a profundidad los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas
establecidos por el MEN, y planifico mis actividades didacticas de acuerdo con ellas.

19. __ Ignoro los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas establecidos por el

MEN y no planifico mis actividades didacticas de acuerdo con ellos.



166

20. _ Los referentes tedricos matematicos (Lineamientos Curriculares y Estandares
Basicos de Competencias) establecidos por el MEN, no tiene ninguna importancia en la
planificacion de mis actividades didacticas.

AUTOEVALUACION SOBRE CONOCIMIENTOS DE DIDACTICA DE LAS
MATEMATICAS
Escoja con una equis (X) la opcion que mejor refleje su opinién.

21.  Me siento seguro (a) en cuanto a la metodologia que uso para ensefiar, conozco un
buen repertorio de estrategias didacticas y ambientes de aprendizaje.

22. _ Conozco algunas estrategias didacticas, lo cual me permite sentirme comodo(a)
ensefiando Matematicas.

23. __ Mis conocimientos didacticos son escasos, conozco algunas estrategias, pero
reconozco que me hace falta aprender bastante en este campo.

24.  Conozco muy poco sobre estrategias didacticas para ensefiar Matematicas.

25. _ Realmente mis conocimientos de didactica de la Matematica son nulos.

SOBRE SU ACTITUD HACIA EL EJERCICIO DE LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA
Escoja con una equis (X) la opcion que mejor refleje su opinién.

26. _ Me siento muy a gusto ensefiando Matematica, me gusta, disfruto mi trabajo.

27. ___ Aunque regularmente me siento bien como profesor de Matematica hay ocasiones en
gue me gustaria ensefiar otra area o cambiar de profesion.

28. _ Me gusta un poco ensefiar Matematica, a veces lo hago bien; pero en general no me
siento a gusto ensefiando esta area.

29. __ Me siento bastante inconforme ensefiando Matemaética. Definitivamente me gustaria

cambiar de area.
30. Trabajo esta clase porque me toca, para complementar mi carga academica.

ACTITUD HACIA LA PROFESION DE MAESTRO DE MATEMATICA
Escoja con una equis (X) la opcion que mejor refleje su opinion.

31. _ Estoy satisfecho con mi profesion me gusta, la disfruto. Esta es mi carrera
definitivamente.

32. __ Aunque en general estoy contento con esta profesion, a veces me gustaria
desempefiarme en otro campo.

33. ___ Me siento moderadamente conforme con mi profesion, pero si tuviera la oportunidad
cambiaria de oficio.

34. _ Estoy muy desmotivado de ser profesor, no hay estimulos, cada dia es mas dificil
ensefiar y hay mas problemas en la profesion.

35. _ Soy profesor porque no tengo nada mas que hacer o me es dificil ubicarme en otra

area. Estoy completamente desmotivado con esta profesion.

COMO PERCIBE SUS ESTUDIANTES

Escoja con una equis (X) la opcion que mejor refleje su opinién.

36. A mis estudiantes les gusta la Matemaética, aprenden bastante.

37. A mis estudiantes les gusta algo la Matematica, aunque creo que no es mucho lo que
aprenden.
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38. A mis estudiantes no les gusta mucho la Matematica, en general creo que no
aprenden mucho.

39. A mis estudiantes les gusta muy poco la Matematica, no le ven importancia, y no
aprenden nada.

40. __ Mis estudiantes les disgusta la Matematica, no le ven importancia, estan
completamente desmotivados en las clases.

SOBRE MEJORAMIENTO EN SU PROFESION COMO MAESTRO DE
MATEMATICA
Escoja con una equis (X) la opcion que mejor refleje su opinién.

41.  Me interesa la Didactica en el proceso de Aprendizaje de la matematica.

42. _ Me gustaria mejorar mis conocimientos basicos en Matematica y de pedagogia si se
me presentara una buena oportunidad.

43. _ Si tuviera unas excelentes condiciones estudiaria didactica en la Ensefianza de la
Matemaética.

44.  No estoy muy interesado(a) en aprender Matematica, ni didactica.

45. _ No tengo ningun interés en aprender la Matematica, ni pedagogia, espero dejar de ser

profesor de Matematica muy pronto.

SOBRE ESTUDIOS DE CAPACITACION

46. Estaria interesado (a) en realizar estudios de capacitacion por el termino de:
a.___Undia

b.__ Unasemana

c.____Unmes

d.___ Unsemestre (diplomado)

e.___Un afio (programa de postgrado en especializacién)

f.__ Dos afios (programa de postgrado en maestria)

47. ¢De los siguientes temas para capacitacion, indique en los cuales estaria interesado?
a.___ Teorias y tedricos de las Matemaéticas.

b.  Didéctica de la Matematica.

c.___ Investigacion en la Resolucion de Problemas.

d.__ Juegosy dinamicas

e._ Usode las TIC, para el aprendizaje de las matematicas.
f.
g___

Investigacion en el aula.
¢Qué otro tema sugiere para un programa de capacitacion?

AGRADECEMOS SUS OPINIONES, SON DE GRAN VALOR PARA NUESTRA
INVESTIGACION.
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Anexo 3. Carta de autorizacion padres de familia



Anexo 4. Carta de autorizacion uso de CEAy CEE

Autorizacion uso de los cuestionarios cee y chaea-junior Recibidos  «

Omar Felipe Quintana Ramirez
Profesora Diana Patricia Cordial Saludo Mediante la presente me dinjo a uste

Diana Gutierrez Cortés <dinad@hotmail com>
parami [~

19 feb.
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LI

19feb. ¢

-~ -

Buenas tardes. Pueden emplear los cuestionarios con el soporte de este correo como prueba de mi autorizacién. Supongo que este correo iria en los

anexos. Feliz tarde.
Diana Patricia Gutierrez Cortés

Obtener Outlook para Android

ﬁ Omar Felipe Quintana Ramirez <omarfquintanar@gmail com>
para Diana =

Profesora quedamos muy agradecido, con este aporte tan grande en

Solicitud de autorizacion para usc del CEE 'Resbdes

Omar Felipe Quintana Ramirez
Cordial Saludo Mediante 1a presente me dingo 2 usted con el finde darle a ¢

PEDRO MARTINEZ GEWO <pmartinez@santander uned es>

parami -

Un saludo

Me congratula que trabajéis los Estilos.
Tenéis mi p para utilizar el

trabajo de

&)

19 feb.

=
b
L.

19 feb

En cuanto a la tesis, no existe link. Os puedo prestar lo que necesitéis. Sintetizando y en lo que os pueda servir, diagnostique los EdA de alumnos de

Secundara (12- 14 aflos) previa adaptacion del CHAEA, por los mismos alumnos, para su mejor comprension (os lo puedo enviar junto con el
baremo) y también los EAE del profe doy de trabay, conellos.Onpuedcsuf\upuacommmulndos

En la nueva tesis, que he codingido con el Dr. E‘nﬁego. lo hemos vuelto hacer en la F

y casi 300 profesores.

En la revista de estilos de Aprendizaje hay varios articulos sobre los Estilos, uno de ellos de dos compafieras colombianas, con un proyecto parecido al

Vuestro y que tutorice en la sombra.

Estuve en vuestra tierra en Medellin en la Universidad de Antioquia en un tribunal de tesis y dando una charlas. Lindo pais v buena gente.

Por dltimo, en cuanto al CHAEA- Junior lo he trabajado por aqui con nifios de 11 aflos. Tiene la dificultad que como los desacuerdos los dejan en

blanco, no los marcan, no sabes st no los sefialan por estar en desacuerdo o por no entender el item. Si lo utilizdis hacerlo como el CHAEA con (+) v (-).

Seguimos en contacto

Dr. Pedro Martinez Geijo
Profesor-Tutor

Grados de Educacién Social y Pedagoglia
UNED

Santander. ESPANA
pmartinez@santander.uned.es
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Anexo 5. Cuestionario Estilos de Aprendizaje (CEA)

CHAEA6-Junior de Estilos de Aprendizaje. Autores: Juan Francisco Sotillo® y Domingo José
Gallego

Adaptacion para estudiantes de Educacion Basica Primaria: Doctor Pedro Martinez Geijo’y
Diana Patricia Gutiérrez Cortés®

Mi nombre es: Género: M__ F_
Estudio en la Institucion Educativa:

El nombre de mi profesor (a) de Matematicas es:
Mi rendimiento académico en Matematicas es (este dato lo da el maestro de matematicas):
Alto:_ Bajo:__

Instrucciones:

o Este cuestionario nos permitira conocer tu forma de aprender en Matematicas

o Tienes tiempo suficiente para responderlo, aunque no tardaras mas de 15 minutos.

o No hay respuestas correctas o erroneas. Trata de contestar sin pensarlo mucho pero sé
sincero (a).

o Si estés de acuerdo marca Mas (+). Si, estas en desacuerdo, marca Menos (-)
Responde todo el cuestionario.

Gracias.

Desarrollo del cuestionario
+/-|No |ITEM

Mis amigos, compafieros y familia piensan que soy sincero cuando hablo
Distingo claramente lo bueno de lo malo, lo que esta bien de lo que estad mal

Muchas veces actuo sin mirar lo que puede suceder

Me interesa saber como piensan los demas y por qué se comportan de
determinada manera

Valoro mucho que me hagan un regalo que me sirva

Soy curioso, procuro enterarme de lo que ocurre a mi alrededor

Cuando el profesor me deja tiempo suficiente para desarrollar las actividades
matematicas, trabajo con gusto y los hago mejor

Me gusta que todo este ordenado: Mi estudio, comidas, juegos, entre otros.

© (0 N oo B~ [ WIN|PEF

Me gusta que el profesor varie las actividades que vamos a trabajar en clase de
matematicas

> Docente Investigador de la UNED. Universidad Nacional de Educacion a Distancia. Espafia.
Correo: jfsotilloll@hotmail.es

®Profesor IES. Espafia Correo: dgallego@edu.uned.es

"Docente Investigador de la UNED. Universidad Nacional de Educacién a Distancia. Espafia.
Correo: pmartinez@santander.uned.es

® Diana Patricia Gutiérrez Cortés. Estudiante de Maestria en Educacion. Universidad de
Antioquia. Correo: dina4@hotmail.com



mailto:jfsotillo11@hotmail.es
mailto:dgallego@edu.uned.es
mailto:pmartinez@santander.uned.es
mailto:dina4@hotmail.com
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10 | Acepto y cumplo con las normas si me sirven para hacer lo que me gusta

11 En las reuniones con mis comparieros y en general prefiero mas escuchar que
hablar.

12 | Mi cuaderno de Matematicas esta ordenado, pues no me gusta el desorden

13 Ante cualquier problema o ejercicio matematico lo pienso bastante antes de
resolverlo.

14 En la clase de matematicas, pongo mas atencion si me ensefian de diferentes
maneras y no repiten los temas.

15 Cuando trabajo en equipo en la clase de matematicas, me gusta decir claramente
lo que pienso.

16 Cuando estoy desarrollando actividades matematicas e incluso jugando, me
concentro en el objetivo que debo alcanzar.

17 Me siento a gusto con compafieros y amigos que sean espontaneos y divertidos
aunque a veces me causen dificultades

18 En la clase de matematicas y en los equipos de trabajo, expreso abiertamente
como me siento.

19 |Enreunionesy en los juegos suelo ser el mas divertido y gracioso

20 Me gusta analizar y dar vueltas a los problemas matematicos antes de decidirme
por una solucién.

21 | Prefiero los problemas y ejercicios matematicos que me sirvan en la vida real
Ante cualquier situacion que se presente en la clase de matematicas (como

22 |indisciplina o dificultades con el profesor), lo pienso bastante antes de dar una
idea o solucidn.

23 Me gusta trabajar en los problemas matematicos hasta que queden perfectamente
resueltos.

24 Antes de dar mi opinidn sobre un tema, prefiero oir a los demas. Casi nunca
intervengo de primero

o5 Cuando se analiza en la clase un problema o ejercicio matematico me gusta
observar como actuan los demas.

26 | No me gusta trabajar con compafieros demasiado callados y que piensen mucho

97 No me siento bien cuando me limitan el tiempo para resolver las actividades
matematicas.

28 En clase de matemaéticas, cuando trabajamos en grupo soy el que doy ideas
nuevas

29 | Pienso que muchas veces, es necesario incumplir las normas

30 | Generalmente en las reuniones y trabajo en equipo soy el que mas hablo

31 Trato siempre de responder con sentido ante cualquier pregunta que me hagan en
clase de matematicas

32 Me molestan los comparieros que responden sin sentido y sin pensar a las

cuestiones matematicas.
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Cuando he terminado de resolver un problema matemético, me gusta comprobar

33 L i
la solucidn y ver si correcta.

34 En el trabajo en grupo, solo atiendo a las ideas que sean Utiles para desarrollar
las actividades matematicas

35 Cuando estoy con mis compafieros con frecuencia pienso en las consecuencias
de mis acciones

36 En un problema o ejercicio matematico, lo mas importante es que la solucién sea

correcta, no me interesa como he llegado a esta.

37 | Los comparfieros que contestan sin pensar, me hacen sentir incbmodo(a).

Suelo pensar bastante las actividades matematicas y también en general, sobre

38 : )
mis acciones.

39 | Con frecuencia, soy quien anima las reuniones y las fiestas.

40 | Mis amigos piensan de mi que soy poco sensible con ellos

41 No acostumbro planificar mi trabajo ni preparar con tiempo los exdmenes y los
deberes

42 | Cuando trabajo en grupo me interesa saber lo que opinan los demas.

Me molestan aquellos comparieros que no se toman en serio el trabajo de la clase
de matematicas

Frecuentemente me doy cuenta de otras maneras de llegar a la solucion de los
problemas y ejercicios matematicos.

Para saber como es tu forma de aprender en matematicas, por favor, sigue estas instrucciones:
En cada columna, encierra en un circulo los nimeros que en el cuestionario has sefialado con
una cruz (+)

Cuenta el nimero total de circulos que hayas sefialado en cada columna y escribe el resultado
en el dltimo cuadro de esta.

43

44

PERFIL DE APRENDIZAJE

‘ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO

3 5 2 1

6 7 4 10
9 11 8 15
16 13 12 18
17 20 14 19
26 22 23 21
27 24 31 25
29 28 32 33
30 38 35 34
39 42 37 36
41 44 43 40
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Anexo 6. Cuestionario Estilos de Ensefianza (CEE)

Cuestionario: estilos de ensefianza. Autor: Pedro Martinez Geijo®.
Adaptacién para maestros de matematicas en educacién basica primaria. Autora: Diana
Patricia Gutiérrez Cortés'®

Datos socio académico de los maestros participantes:

Nombre:

Institucion Educativa:

Tiempo de experiencia docente. Entre: O 0 y 5 afios; O 5y 10 afios; O 10 y 15 afios; O 15y
20 afos; O 20 y 25 afios; O 25 y 30 afios

Género: M F

Tipo de formacién Académica. Escriba su titulo Académico:
Fecha de realizacion de este cuestionario:

Instrucciones

o El cuestionario ha sido disefiado para delimitar los Estilos de Ensefianza en funcion
de los Estilos de Aprendizaje. No se trata nunca, de analizar y juzgar ni su inteligencia, ni su
personalidad, ni su profesionalidad y, ni mucho menos su forma de ensefiar.

o Para poder relacionar variables responda primero a los datos socio-académicos.

o Por favor, se requiere contestar a todos los items. No existen, por tanto respuestas
correctas ni erroneas.

o Si estd mas de acuerdo que en desacuerdo o si lo hace méas veces que menos, ponga el
signo (+), en caso contrario ponga el signo (-)

o Generalmente se tarda entre diez y quince minutos. Las respuestas son confidenciales.

Quien escriba su nombre y apellidos tendra respuesta particular sobre su Estilo de
Ensefianza.
MUCHAS GRACIAS

Desarrollo del cuestionario

+/-|No | ITEM

La programacion me limita a la hora de desarrollar la ensefianza.

Durante el curso desarrollo pocos temas pero los abordo en profundidad.

En la clase, doy tiempo suficiente para que los estudiantes desarrollen su trabajo

Las actividades de clase implican, en la mayoria de las veces, aprendizaje de
técnicas para ser aplicadas en la solucion de problemas y ejercicios matematicos.

B T WOIN|F

Siempre acompafio las explicaciones de temas matematicos, con ejemplos
practicos y Utiles.

° Docente Investigador de la UNED. Universidad Nacional de Educacién a Distancia.

Espafa. Correo: pmartinez@santander.uned.es
' Diana Patricia Gutiérrez Cortés. Magister en Educacion. Universidad de Antioquia. Correo:
dinad@hotmail.com
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Los problemas y ejercicios matematicos que propongo a los estudiantes estan
siempre muy estructurados y con propésitos claros y entendibles.

Las cuestiones espontaneas o de actualidad que surgen en la dindmica de la clase,
las priorizo sobre lo que estoy haciendo.

En las reuniones académicas relacionadas con el area de las matematicas, asumo
una actitud de escucha.

Con frecuencia reconozco el mérito de los estudiantes cuando han desarrollado las
actividades matematicas

10

Con frecuencia la dindmica de la clase es con base en debates.

11

Cumpliendo la planificacion cambio de temas aunque los aborde superficialmente.

12

Fomento continuamente que los estudiantes piensen bien antes de expresar como
van a resolver un problema o ejercicio matematico.

13

Con frecuencia llevo a clase expertos en diferentes temas ya que considero que de
esta manera se aprende mejor.

14

La mayoria de los problemas y ejercicios matematicos que planteo se caracterizan
por relacionar, analizar o generalizar.

15

Frecuentemente trabajo y hago trabajar bajo presion.

16

En clase solamente se trabajan las actividades matematicas planificadas.

17

Doy prioridad a lo préctico y lo util por encima de los sentimientos y las
emociones.

18

Me agradan las clases con estudiantes espontaneos, dinamicos e inquietos.

19

Durante la clase no puedo evitar reflejar mi estado de animo.

20

Evito que los estudiantes den explicaciones ante el conjunto de la clase, acerca de
la forma en que resolvieron un problema o ejercicio

21

Tengo dificultad para romper rutinas metodoldgicas, relacionadas con la
ensefianza de la Matemaética

22

Entre los estudiantes y entre mis colegas tengo fama de decir lo que pienso sin
consideraciones.

23

En los exdmenes predominan los problemas y ejercicios practicos sobre las
definiciones teoricas.

24

Sin haber avisado, no pregunto sobre los temas tratados.

25

En clase fomento que las intervenciones de los estudiantes se razonen con
coherencia.

26

Generalmente propongo a los estudiantes actividades matematicas que no sean
repetitivas.

27

Permito que los estudiantes se agrupen por niveles intelectuales y/o académicos
semejantes, cuando van a desarrollar actividades en clase.

28

En los exdmenes valoro y califico la presentacion y el orden.
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29

En clase la mayoria de las actividades, suelen estar relacionadas con la realidad y
ser préacticas.

30

Prefiero trabajar con colegas que considero de un nivel intelectual igual o superior
al mio.

31

Muy a menudo propongo a los estudiantes que se inventen problemas, preguntas y
temas para tratar y/o resolver.

32

Me disgusta mostrar una imagen de falta de conocimiento en la temética que estoy
impartiendo.

33

No suelo proponer actividades matematicas que desarrollen la creatividad y
originalidad.

34

Empleo mas tiempo en las aplicaciones y/o practicas de los problemas
matematicos, que en las teorias o lecciones magistrales de los mismos.

35

Valoro ensefiar la teoria que se relaciona con los ejercicios y problemas
matematicos tratados en clase

36

Al iniciar el curso de matematicas, tengo planificado, casi al detalle, lo que voy a
desarrollar

37

A los estudiantes les oriento continuamente en la solucion de problemas
matematicos, para evitar que caigan en el error

38

En las reuniones de Departamento/Facultad, Claustros, Equipos de Trabajo y otras,
habitualmente hablo mas que escucho, aporto ideas y soy bastante participativo.

39

La mayoria de las veces, en las explicaciones, aporto varios puntos de vista sin
importarme el tiempo empleado.

40

Valoro que las soluciones que dan los estudiantes a los problemas y ejercicios
matematicos en los exdmenes, sean ldgicas y coherentes.

41

Prefiero estudiantes que reflexionen sobre los problemas matematicos y que
adopten un método para resolverlos.

42

Potencio la busqueda de lo practico para llegar a la solucion de los problemas
matematicos.

43

Si en clase alguna situacion o actividad no sale bien, no me agobio vy, sin reparos,
la replanteo de otra forma.

44

Prefiero y procuro que durante la clase no haya intervenciones espontaneas.

45

Con frecuencia planteo problemas matematicos que fomenten en los estudiantes la
busqueda de informacion para analizarla y establecer conclusiones.

46

Si la dinamica de la clase funciona bien, no me planteo otras consideraciones y/o
subjetividades.

47

Al principio del curso no comunico a los estudiantes la planificacion de lo que
tengo previsto desarrollar.

48

Con frecuencia suelo pedir voluntarios/as entre los estudiantes para que expliquen
la solucidn de problemas y ejercicios matematicos a los demas.
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49

Los problemas que planteo suelen ser complejos aungue bien estructurados en los
pasos a seguir para su realizacion.

50

Siento cierta preferencia por los estudiantes practicos y realistas sobre los tedricos
e idealistas.

51

En los primeros dias de curso presento y, en algunos casos, acuerdo con los
estudiantes la planificacion a seguir.

52

Soy mas abierto a relaciones profesionales que a relaciones afectivas.

53

Generalmente cuestiono casi todo lo que se expone o se dice.

54

Entre mis colegas y en clase animo y procuro gue no caigamos en
comportamientos o dindmicas rutinarias.

55

Reflexiono sin tener en cuenta el tiempo y analizo los hechos desde muchos
puntos de vista antes de tomar decisiones.

56

Explicar los problemas y ejercicios matematicos, de manera metddica y detallista
me produce desasosiego y me cansa.

57

Prefiero y aconsejo a los estudiantes que respondan a las preguntas de forma breve
y concreta.

58

Siempre procuro impartir los contenidos integrados en un marco mas amplio.

59

No es frecuente que proponga a los estudiantes el trabajar en equipo

60

En clase, favorezco intencionadamente el aporte de ideas sin ninguna limitacion
formal.

61

En la planificacion, los procedimientos y experiencias practicas tienen mas peso
que los contenidos tedricos.

62

Las fechas de los examenes las anuncio con suficiente antelacion.

63

Me siento bien entre colegas y estudiantes que tienen ideas aplicables en la
practica

64

Explico bastante y con detalle, pues considero que asi favorezco el aprendizaje.

65

Las explicaciones de los problemas matematicos las hago lo mas breves posibles y
si puedo, dentro de alguna situacion real y actual.

66

Los contenidos tedricos los imparto dentro de experiencias y trabajos practicos.

67

Ante cualquier hecho favorezco que se razonen las causas.

68

En los exdmenes los problemas matematicos que planteo, suelen tener diferentes
posibilidades de solucion.

69

En la planificacion trato fundamentalmente de que todo esté organizado y
cohesionado desde la I6gica de la disciplina.

70

Con frecuencia modifico los métodos de ensefianza.

71

Prefiero trabajar individualmente ya que me permite avanzar a mi ritmo y no sentir
agobios ni estrés.

72

En las reuniones con mis colegas trato de analizar los planteamientos y problemas
con objetividad.
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Antes que los estudiantes entreguen los problemas y ejercicios matematicos que
73 | les he propuesto, aconsejo que se revisen y se compruebe su solucion y la valoro
sobre el proceso.

Mantengo cierta actitud favorable hacia los estudiantes que razonan y actdan en

74 :
coherencia.

75 | Dejo trabajar en equipo siempre que la tarea lo permita.

En los examenes, exijo que los estudiantes escriban/muestren las explicaciones

76 . i I
sobre los pasos/procedimientos en la resolucion de los problemas y/o ejercicios.

No me gusta que se divague en la solucion de los problemas matematicos,

77 A
enseguida pido que se vaya a lo concreto.

78 | Suelo preguntar en clase, incluso sin haberlo anunciado.

En ejercicios y trabajos de los estudiantes no valoro ni califico ni doy importancia

7 a la presentacion, el orden y los detalles.

De un problema matematico me interesa como se va a llevar a la practica y si es

80 viable.

Para facilitar la tabulacion de los Estilos de Ensefianza, por favor, siga las siguientes
instrucciones:

En cada columna, encierre en un circulo los nimeros que en el cuestionario ha sefialado con
una cruz (+). Cuente el numero total de circulos que haya sefialado en cada columna y
escriba el resultado en el ultimo cuadro de esta.

PERFIL DE APRENDIZAJE

ABIERTO | FORMAL | ESTRUCTURADO | FUNCIONAL
1 2 6 4
7 3 10 5
11 8 14 9
18 12 15 13
19 16 21 17
26 20 25 22
31 24 27 23
38 28 30 29
43 33 32 34
47 36 35 37
48 39 40 42
54 41 44 46
56 45 49 50
60 51 52 57
65 55 53 61
68 59 58 63
70 62 69 66
75 64 72 73
78 67 74 77
79 71 76 80




